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Apresentac¢ao

A educacéo de surdos, no decorrer da histoéria, sofreu transformacdes impor-
tantes em suas concepcdes, inicialmente sendo marcada por uma caracteristica
discriminatéria e de segregacao, evoluindo para a visao atual da inclusdao, em que
a escola transforma-se em local de aceitacdo e convivéncia com as diferencas.

No ambito da surdez, algumas especificidades devem ser consideradas em
qualquer proposta educacional, primeiramente pela aceitacdo de que a lingua de
sinais é a lingua natural dos surdos e o meio de comunicacao que lhes permite
pensar, agir e apreender o mundo. Depois, hd a necessidade da implantacao de
programas bilingues, seja por meio da atuacdo de professores proficientes nas
duas linguas envolvidas nesse processo, a saber, a Libras — Lingua Brasileira de
Sinais - e a lingua portuguesa, seja por meio dos profissionais intérpretes atuan-
tes nas escolas regulares, ou ainda pela atuacgao direta de professores e instruto-
res surdos na dinamica educacional.

Dessa forma, os conceitos trabalhados neste livro, por meio dos fundamentos
historicos, bioldgicos e legais da surdez, visam apresentar de forma contextuali-
zada, dentro de uma perspectiva cronoldgica, toda a transformacdo na area edu-
cacional, as lutas e avangos sociais que marcaram esse processo e as conquistas
legais que derivaram dessa evolugao.

Finalmente, faz-se importante ressaltar que todos aqueles que de alguma
forma estejam envolvidos na 4rea pedagdgica dediquem-se a esta leitura, a fim
de conhecer, analisar e participar da continuidade desse processo, buscando co-
laborar por meio suas atividades profissionais, na manutencdo das politicas pu-
blicas e na efetivacdo do cumprimento dessas propostas em prol dos alunos com
surdez.






A surdez: no¢oes de anatomia
e fisiologia da audicao

E através dos sentidos que o ser humano recebe as informacoes
que formam sua experiéncia. Quando existe falta parcial ou total
de um desses sentidos, o campo de experiéncias do individuo é
transformado, o que resulta numa percepcao de mundo adquirida
por canais alternativos. No caso dos surdos, essa percepcao se da
principalmente pelo canal visual. Mas entao como se processa no
organismo humano essa transformac¢ao? Em que medida a surdez interfe-
re no desenvolvimento humano?

O video

A principio, um tema como este poderia sugerir um texto de carater
clinico, que so interessaria a profissionais da area da saude, porém o co-
nhecimento de informacdes basicas referentes a anatomia e fisiologia da
audicdo, bem como os tipos, graus e causas da surdez, se fazem importan-
tes para que novas propostas de trabalhos sejam criadas. Para isso, é fun-
damental primeiro compreender o processamento neural da crianga com
surdez, para entao saber quais sao os recursos a serem utilizados a fim de
facilitar seu aprendizado, visando a melhoria da qualidade de ensino e ao
aumento de sua efetividade.

0 orgao da audicao e do equilibrio

O sistema auditivo esta localizado no osso temporal (cranio) e possui
duas fungdes para os seres humanos: o equilibrio, que possibilita estabi-
lidade e locomocao; e a audicao, um dos cinco sentidos, ou seja, um dos
canais de aquisicdo de informacdes sobre o mundo. E dividido em trés
porcdes: a orelha (ou ouvido) externa, orelha média e orelha interna ou
labirinto (CASTRO, 1983).

Orelha média

Orelha

Orelha interna

externa

Membrana
timpanica

Osso temporal

A orelha externa compreende o pavilhdo auricular e 0 meato acustico ex-

terno, cuja fungao é coletar e encaminhar as ondas sonoras até a orelha média.
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A orelha média é constituida por uma caixa cheia de ar, onde encontramos
a membrana timpanica. Esta vibra ao receber o estimulo sonoro e movimenta
os ossiculos martelo, bigorna e estribo, continuando a transmissao do som. A
orelha média contém também os musculos tensor do timpano e estapédio, a
tuba auditiva e o nervo facial.

A orelha interna apresenta forma semelhante a de um caracol, e é onde se
encontram as rampas vestibular e timpanica e o érgao de Corti (6rgao senso-
rial da audicao), estando situada no interior da parte petrosa do osso temporal.
Contém, no seu interior, o labirinto membranoso, que se subdivide em dois seg-
mentos: um anterior, constituido pela céclea e destinado a funcao auditiva, e
outro posterior ou vestibular, formado por canais semicirculares, que participam
da funcdo do equilibrio. Sua funcao principal é receber as vibracdes sonoras pro-
venientes da orelha média e transforma-las em impulso nervoso enviando-as ao
cérebro. Aqui o impulso mecanico da onda sonora transforma-se em impulso
elétrico (VIANA, 1996).

O o6rgao de Corti possui as células ciliadas, que sao células nervosas sensiveis,
cada uma reconhecendo diferentes frequéncias. Os impulsos recebidos na sua
base sao 0s graves e os recebidos na parte posterior da céclea sdao os agudos.
Esses impulsos sdo enviados ao cortex cerebral através do nervo auditivo, finali-
zando o processo de recepcao sonora. No cérebro os sinais sonoros sao codifica-
dos, decodificados, interpretados e armazenados na memoria.

Conduto
Externo

Auditivo . Labirinto
Estribo

Bigorna

|IESDE Brasil S.A.

Martelo

Cartilagem Nervo Facial

Nervo Auditivo
Utriculo

Vestibulo
Saculo

Céclea

Trompa de Eustaquio

Timpano  Janela Oval

Ouvido% Ouvido Ouvido
Externo. Médio  Interno



A surdez: nogbes de anatomia e fisiologia da audicao

Etiologia

Fatores etiolégicos sdao aqueles que podem causar perda da audicdo e
provém de diferentes causas, como: genéticas, infecciosas, mecanicas, toxicas,
desnutricdo e algumas doencas. Esses fatores podem ainda ocorrer no periodo
pré-natal, perinatal ou pds-natal, ou seja, antes, durante e depois do nascimento
(LAFON, 1989).

A seguir apresentamos um quadro demonstrativo dos fatores etioldgicos que
podem causar surdez.

Quadro 1 - Fatores etiol6gicos que podem causar surdez

= Anomalias genéticas
como trissomias e
Genéticas duplicacbes
m Errosinatos do meta-
bolismo

= Quedas
= Traumatismos T i = Acidentes auto-
= Traumas cranianos, TP
i © mobilisticos
Mecanicas = Tentativas de aborto TR TS B GReEaE . .
B = Traumatismos
m Partos prematuros O e MaREES
= Sangramentos e pro- = Quedas

blemas placentarios

m Desnutricao u Desnutricao
L < m Desnutricao e anemia = Anemia = Anemia
Ma alimentacéo 5
materna = Problemas metabé- = Problemas
licos metabdlicos
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Tipos e graus das perdas auditivas

A unidade usada para se aferir sons é o decibel (dB). Considera-se normal, em
termos de audicéo, a pessoa que discrimina perfeitamente sons com intensida-
de de até 20 dB. Segundo Russo (1996) tem-se como critério os seguintes valores
para classificacdo dos graus de perdas auditivas:

Leve 21-39dB

Moderada 40-70dB

Severa 71-90dB
Profunda Acima de 90dB

Quanto a perda auditiva, sdo identificados trés tipos: condutiva, neurossen-
sorial ou sensdrio-neural, e mista.

A perda auditiva condutiva ocorre quando ha interferéncia na conducéo do
som da orelha externa para a orelha média. E passivel de tratamento medica-
mentoso ou cirdrgico, por exemplo, otites, otosclerose, perfuracdo timpanica e
cerume.

A perda auditiva sensério-neural ocorre por lesdes na orelha interna, vias au-
ditivas nervosas e centrais, que impedem a transmissao do som.

A perda auditiva mista ocorre por lesao de orelha externa e/ou média, asso-
ciada a lesao de orelha interna e/ou vias auditivas.

0 implante coclear

A perda auditiva neurossensorial foi considerada por muito tempo como
irreversivel, porém hoje uma nova tecnologia existente, chamada de implante
coclear, visa estimular eletronicamente as fibras nervosas remanescentes, per-
mitindo a transmissao do sinal elétrico para o nervo auditivo, para que este seja
decodificado no cérebro, permitindo ao individuo perceber o som.

De acordo com os especialistas em otorrinolaringologia e fonoaudiologia, o
implante é indicado para pacientes com perda auditiva bilateral, ou seja, nas
duas orelhas, e com grau severo ou profundo. J& a partir dos 12 meses de vida o
implante pode ser realizado, possivel também na idade adulta, porém o ideal é
que o tempo de perda auditiva seja o mais curto possivel.
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Ha também alguns fatores que impedem a realizacdo do implante coclear,
como, por exemplo, a auséncia do nervo auditivo e malformacao da coclea, pois
essas estruturas anatdmicas necessitam estar em plena condicao funcional para
que a cirurgia possa apresentar resultados positivos.

O sistema do implante é composto por um microfone externo que processa
a fala, uma antena e dois cabos, que enviam os sinais para o receptor interno
(chip) e este, por meio de um cabo formado por varios filamentos de eletrodos,
inseridos cirurgicamente na orelha interna do paciente, libera impulsos elétricos
enviados ao cérebro que serao decodificados, gerando a sensacao de audicao.

Seus resultados podem ser satisfatorios, dependendo da reacdo de cada or-
ganismo aos atendimentos complementares com fonoaudiélogos, porém nao
se pode fazer um prognostico exato dos niveis de audicdo que poderao ser al-
cancados pelos implantados.

|IESDE Brasil S.A.
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Os recentes estudos nas areas da linguistica e da neurolinguistica demons-
tram que a organizacao cerebral da linguagem, seja ela oral ou gestual, é exa-
tamente a mesma. Assim, de acordo com Sanchez (1993), comprova-se que a
lingua de sinais é uma lingua natural do ponto de vista bioldgico e, dessa forma,
tem um periodo critico para ser aprendida. Portanto, no que se refere ao desen-
volvimento do surdo, muito mais importante que o grau de perda auditiva é o
periodo de vida em que a crianca é imersa dentro de um ambiente linguistico
propicio ao seu desenvolvimento cognitivo, cultural e social.

A surdez, entdo, é concebida ndo como deficiéncia, mas sim como diferenca,
sendo reconhecida como a caracteristica de uma comunidade linguisticamente
legitima, usuaria da lingua de sinais, como principal aspecto definidor de sua
identidade. Portanto, embora nossos estudos se iniciem pela parte bioldgica
que envolve a surdez, nosso objetivo maior é preparar para a compreensao das
implicacdes que essa diferenca pode gerar no individuo, suas formas de organi-
zacdo, sua lingua e sua forma de apreender o mundo.
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Texto complementar

O texto a seguir é uma entrevista realizada com Carlos Sanchez, médico e
pesquisador radicado na Venezuela. Na entrevista, ele aponta os primeiros estu-
dos sobre a organizacado da lingua de sinais no cérebro, defende a liberdade de
uso da lingua de sinais nos ambientes educacionais e permite a visao do pano-
rama geral da 4rea da surdez na década de 1990.

Vida para os surdos!

(ROSA, 1993)

A lingua de sinais é a Unica que lhes da a possibilidade de desenvolver a
linguagem e uma personalidade sa, defende Carlos Sanchez, médico e pes-
quisador radicado na Venezuela, onde as escolas publicas de surdos substi-
tuiram o oralismo pelo bilinguismo, que os faz chegar a lingua escrita pelos
sinais. A tentativa de fazer os surdos falarem nao deu frutos até hoje, apesar
das boas intencdes de pessoas sérias ligadas ao oralismo - linha de ensino
que tenta desenvolver nos surdos a capacidade de compreender nossalingua
oral e se comunicar por ela, criando assim a possibilidade de alfabetiza-los.

Em maio passado, em Sao Paulo, no Simpésio Internacional de Lingua
de Sinais e Educacao dos Surdos, promovido pela Sociedade Brasileira de
Neuropsicologia, ficou claro que a mudanca no ensino dos surdos interessa a
muita gente, inclusive todos os surdos. Fora os especialistas convidados pela
Sociedade - brasileiros, americanos, uruguaios, argentinos, venezuelanos e
ingleses —, mais de 800 pessoas envolvidas com a questao foram ao Simpdsio
ouvir o que se pode fazer para melhorar a situacdao do surdo, marginalizado
socialmente e encarado como um individuo menos capaz que os ouvintes.
Se o oralismo nao é a solucao para esse problema, outra deve haver. E certa-
mente ha.

A proposta de educacao de surdos que surgiu no Simpdsio nao tenta
oraliza-los e possui fundamentos cientificos: o bilinguismo. Chama-se assim
porque utiliza a lingua de sinais — que a ciéncia comprova ser a lingua na-
tural dos surdos, proibida no oralismo - e a lingua escrita, encarada como
completamente independente da lingua oral. Com cerca de 20 mil surdos, a
Venezuela é o pais onde o bilinguismo esta mais adiantado. “Isso porque o
implantamos de uma sé vez nas nossas 42 escolas publicas de surdos, além
de duas das cinco escolas particulares o terem adotado também”, comenta
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Carlos Sanchez, médico uruguaio que se tornou assessor da Secretaria de
Educacao Especial venezuelana, apaixonou-se pela linguistica e pela ques-
tao dos surdos, fez mestrado em Lingua Escrita e se bateu pelo fim do oralis-
mo na Venezuela.

A vantagem do uso da lingua de sinais, diz Sdnchez, é que s6 ela é capaz
de desenvolver o centro cerebral da linguagem nos surdos, o que signifi-
ca dar a eles reais possibilidades de desenvolvimento cognitivo, afetivo e
emocional — ou seja, torna-los efetivamente pessoas idénticas as ouvintes,
s6 que falando outra lingua. Muito bem impressionado com a receptividade
no Simpésio as ideias bilinguistas, Carlos Sdnchez (CS) conta nesta entrevista
a Nova Escola (NE) como se introduz a lingua escrita sem, claro, alfabetizar
ninguém.

Nova Escola - Como o senhor, que é médico, foi se interessar por linguis-
tica e por surdos?

Carlos Sanchez - Exerci primeiro a psiquiatria. Depois a pediatria, e traba-
Ihei com criangas com os chamados “exercicios de reabilitagao das dislexias” e
de todas as “dis” - o que hoje me da vergonha. Sempre foi uma preocupacao
minha o problema da linguagem, por uma paixao que tenho pela literatura.
Em 1984, ja como membro da Secretaria de Educacao Especial venezuela-
na, tomei contato com as ideias de Emilia Ferreiro, cujo trabalho continha,
naquela época, uma visao linguistica. Eu decidi investigar como era a leitura
em surdos, ou seja, o processo de aquisicao da escrita, na escola oralista que
tinhamos.

NE - Os surdos liam bem?

CS - Nem poderiam, pois os surdos eram ensinados a ler como se ouvis-
sem. Mesmo depois do fracasso na escola, quando comecavam a aprender
globalmente - ir direto do significante (a palavra escrita) ao significado —,
os surdos nunca chegavam a ser usuadrios constantes e fluentes da lingua
escrita. Terminado meu trabalho de pesquisa, mostrei-o ao educador francés
Jean Foucambert, quando foi a Venezuela, em 1988. Diante daquelas difi-
culdades dos surdos de ter acesso a escrita, Foucambert me disse: “Nao sé
os surdos, mas toda e qualquer crianca pode aprender a lingua escrita sem
basear-se na oral, porque sao independentes. Isso ficard comprovado no dia
em que se conseguir fazer os surdos lerem e escreverem bem, pois eles ndo
podem passar pelo oral”. Isso foi um tremendo insight' para mim!

L Insight: intuicao, ideia repentina, clareza subita na mente.
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NE - E a sua pesquisa foi parar no lixo?

CS - Claro! Estudavamos um processo de aquisicao da escrita pelos surdos
que estava totalmente equivocado. Com o oralismo das nossas escolas, eles
nao possuiam linguagem normal nem um ambiente em que pudessem con-
versar sobre o que é escrito. Meu trabalho nao tinha sentido algum - eracomo
estudar como corre um atleta com pesos nos pés e as maos amarradas.

NE - Entdo vocés perceberam a necessidade de mudar o ensino dos
surdos?

CS - Sim. A linguistica prova que a lingua de sinais é a lingua natural dos
surdos. Entao eu conclui: se é uma lingua, deve ser usada na educacdo de
surdos. E mais que dbvio: se francés é uma lingua, deve ser usada pelos fran-
ceses, e assim por diante. Por que nao, entdo, usar a lingua de sinais com
os surdos? Acontece que a tradicao oralista, que dominava na Venezuela
e domina na maior parte do mundo, proibe aos surdos o uso da lingua de
sinais. A proposta que levamos ao Ministério da Educacao foi implantar a
lingua de sinais nas escolas publicas de surdos.

NE - Qual a reagao nas escolas?

CS - Os argumentos légicos e comprovados pela linguistica convenceram
a todos os envolvidos de que esse era o caminho certo. A partir de 1990,
todas as 42 escolas publicas venezuelanas de surdos passaram a ser bilin-
guistas, ou seja, a usar na educacao a lingua de sinais e a lingua escrita. Os
que mais nos criticaram foram os vendedores de aparelhos de surdez, que
se tornaram obsoletos com a liberdade dada a lingua de sinais. Para desen-
volver o bilinguismo, é necessario aceitar que a lingua de sinais é uma lingua
natural e que os surdos sao uma comunidade linguistica minoritdria.

NE - Por que a lingua de sinais € uma lingua natural?

CS - Por cumprir com uma série de requisitos que todas as linguas natu-
rais possuem — espanhol, portugués, alemao, inglés, polonés... a criatividade
é um deles —, pode-se sempre dizer alguma coisa nova. Outro requisito é a
combinacdo de particulas nao significativas que, usadas de certa maneira,
criam significacdo. Eu me refiro aos fonemas da lingua oral e as configura-
¢oes da mao na lingua de sinais. Com 30, 40 configura¢des da mao, podem-se
transmitir milhares de sinais significativos, como os fonemas da lingua oral.
A lingua de sinais, que, como as linguas nacionais, é diferente em cada pais e
até em regides dos paises, possui, além do mais, uma gramatica toda proépria,
organizada e complexa, e nos permite transmitir qualquer coisa.
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NE - Portanto, a lingua de sinais atinge significados profundos?

CS - Claro que sim! Com ela, pode-se transmitir, criar e recriar o que se
quiser: poesia, romance, filosofia... E pode-se até formular ideias com duplo
sentido, ou mentir, que é outra caracteristica das linguas naturais.

NE - A funcdo das linguas naturais é s6 a de transmitir e criar ideias?

CS - A grande funcao das linguas naturais, ao lado de possibilitar a comu-
nicagao, é permitir ao individuo desenvolver o instrumento mental chamado
linguagem. A linguagem permite o uso da lingua, mas s6 pode se desenvol-
ver com a aquisi¢ao de uma lingua natural. Desse modo, sem linguagem nao
ha desenvolvimento cognitivo, nem emocional, nem afetivo. Isso se aplica
para qualquer ser humano, surdo ou ouvinte. Ha uma histdria classica, entre
outros exemplos bem documentados, que mostra que sem um ambiente
linguistico a crianga nao pode desenvolver a linguagem: o rei Psamético, do
Eqgito, queria saber que lingua falaria uma crianga que nao tivesse contato
com nenhuma lingua. Mandou fechar duas criancas num cubiculo, isoladas
do mundo exterior, s6 recebendo alimentacdo por uma abertura na porta.
Depois de alguns anos, soltaram os meninos, que, claro, ndo falavam lingua
alguma. Eram como bichos. Um experimento terrivel, mas muito claro.

NE - A partir de que idade a crianca surda deve ter contato com a lingua
de sinais?

CS - Quanto mais cedo melhor. Se uma crianga surda sé tem contato com
0s sinais a partir dos 5 anos de idade, é certo que o instrumento cerebral de
linguagem ja foi afetado, ainda que ela aprenda alguma coisa. E 0 mesmo
que ocorreria com uma crianca ouvinte. Para os surdos, no entanto, o conta-
to com a lingua de sinais é mais dificil, visto que 95% deles, na Venezuela, sdo
filhos de pais ouvintes, que ndo dominam a lingua de sinais e, portanto, ndo
propiciam ao filho um ambiente linguistico. E os 5% de pais surdos muitas
vezes se recusam a usar sinais, por causa do preconceito difundido pela tra-
dicao oralista.

NE - De que maneira vocés mostram aos pais a necessidade de um filho
surdo frequentar uma escola que nao vai fazé-lo falar?

CS - Deve-se compreender o principal problema dessa questao: quais-
quer pais querem os filhos para eles. No entanto, na realidade, o filho surdo
pertence a outra comunidade. E uma situacdo muito peculiar. Quando os
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pais acabam de receber o diagnéstico de que seu filho é surdo, eu digo a
eles, com a conviccao de que falo a verdade: “Seu filho é normal; pode ser
inteligente, criativo. S6 que ele fala outra lingua; ele é um estrangeiro”. Essa
realidade dura deve ser dita sem meias palavras. No oralismo, garantiam aos
pais que o filho viria a ser “normal’, que viria a falar como a maioria das pes-
soas — uma grande mentira. Apdés muitos anos era uma frustracao e, pior, a
crianga nao havia tido nenhuma possibilidade de desenvolver a linguagem.

NE - E o tipo de escola que vocés implantaram da essa possibilidade?

CS - Sem duvida nenhuma. A primeira meta da nossa escola bilinguista
é garantir aos surdos o desenvolvimento da linguagem e do cognitivo. Para
isso, é necessario que todos na escola usem a lingua de sinais, da mesma
forma que toda crianca ouvinte tem direito a um meio linguistico rico. Assim,
possibilitamos o desenvolvimento afetivo, emocional - o desenvolvimento
de uma personalidade sa. Com tudo isso, o surdo pode construir uma teoria
sobre o mundo. Veja que a uma crianga ouvinte é naturalmente dada a opor-
tunidade de perguntar muito, sobre tudo, para formar sua teoria a respeito
do mundo. O mesmo deve ser garantido ao surdo.

NE - Quais sao as etapas de evolu¢do de um surdo?

CS - O processo de desenvolvimento de uma crianca surda é exatamente
igual ao de uma crianga ouvinte. Acredita-se em muitos lugares que o surdo
precise de dois anos de uma série escolar para se equiparar a um ouvinte.
Isso é uma insanidade! O surdo tem as mesmas possibilidades que um ouvin-
te, s6 que falando em outra lingua, a de sinais. Portanto, em primeiro lugar a
crianca adquire espontaneamente a lingua, para desenvolver a linguagem e
entdo ter acesso a lingua escrita, que é uma segunda lingua - repito, trata-se
ou nao de surdos. Jean-Paul Sartre, aquele famoso filésofo francés, tem uma
frase 6tima a respeito: “Falamos em nossa lingua materna, mas escrevemos
numa lingua estrangeira”.

NE - Como a crianca surda pode ter contato com a lingua escrita?

CS - Alingua escrita se adquire da mesma forma que a oral. Emilia Ferreiro
dizia isso ha dez anos — hoje mudou seu ponto de vista. Se adquire da mesma
forma, tem de ser por meio de um processo espontaneo. Eu acredito nisso,
assim como, entre outros, Jean Foucambert e o americano Frank Smith. Ndo
é necessario, como imaginam os alfabetizadores, uma racionalizagcao sobre
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a lingua escrita como objeto de conhecimento. A racionalizacdo sé ocorre
depois que a crianga incorporou espontaneamente certa quantidade de con-
vencobes da escrita, o que significa sem sistematizacdo. As metodologias do-
minantes procuram facilitar a reflexao sobre a escrita, mas isso ndo é uso da
escrita. O uso da escrita é inconsciente, no contexto de uma pratica social.

NE - Se a aquisicao da escrita depende da pratica social, a crianca deve
viver num meio que a utilize sempre?

CS - Nem sempre, mas significativamente. Um exemplo seria o pai, em
casa, comentar com a mulher sobre um livro que leu. Esse é um ato de leitura,
de uso da escrita. Ndo é mensuravel quando a crianca, ao escutar essa con-
versa, adquire da lingua escrita, mas é certo que adquire, da mesma forma
que aoral. Ao se comentar o contedido de um livro, usa-se uma gramatica dis-
tinta, e a crianca assimila as convencdes da escrita que transparecem nessa
gramatica especial. O conhecimento intuitivo dessas normas e convencoes é
0 primeiro componente para o uso eficiente da lingua escrita. O segundo é a
crianga saber o que dizem os livros a respeito dos temas que serao lidos.

NE - Como assim?

CS - Por exemplo: se a crianca quer entender, ler bem um conto de fadas,
ela precisa saber o que dizem os livros sobre as fadas, porque ninguém fala de
fadas corriqueiramente. A escola deve dar esse conhecimento prévio sobre o
tema codificado na escrita, abordando temas que sé se encontram escritos
- fadas, seres mitolégicos, um circo romano etc. Ao fazer isso, a escola estara
despertando o interesse da crianca para a lingua escrita.

NE - Como a crianca vai decifrar o que esta impresso num livro?

CS - Ela tem de saber que naquela parte do livro esta escrito, por exemplo,
“chovia demais”. Alguém ja leu para ela esse trecho, que também diz que
“chovia de noite”. A crianca percorre o livro com os olhos e encontra essas
duas formas iguais, “chovia”. S6 que numa ela vé “de noite”, e noutra, “demais”.
Esse é o mecanismo, multiplicado por milhares de vezes que ela tenha con-
tato com a lingua escrita, veiculada pela oral ou gestual e impressa. Assim
como a aquisicao das palavras e do sentido em lingua oral. Durante muitos
anos, até 7, 8 anos de idade, a crianca ndo |é para inteirar-se de mensagens
novas, mas sim para comprovar o que ja sabe. Se a crianca é obrigada antes
disso a ler, ela vai letra por letra — como na alfabetizacdo -, sem internalizar
conhecimento, sem apreensao de sentido.
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NE - Quando ela formara sentido a partir do que esta escrito?

CS - Quando possuir um estoque suficiente de palavras reconheciveis. E
como ocorre com 0s japoneses e chineses, que comecam a ter condigoes
de ler bem ao reconhecer, digamos, 5 mil ideogramas. Fazendo um paralelo,
na nossa lingua escrita as palavras assumiram o aspecto de um ideograma,
transmitindo imediatamente a ideia, o significado. Como diz Sartre, assimilar
a lingua escrita € o mesmo que aprender uma lingua estrangeira. Vai-se des-
cobrindo pelo contexto.

NE - E isso que vocés fazem em suas escolas?

CS - Exatamente isso. Usamos muito a escrita, procurando dar a crianca
surda as mesmas oportunidades que tem a ouvinte, de modo que se interes-
se pelo escrito, visto que possui significacao. Aquele mesmo processo a que
me referi, de dizer o escrito com uma gramatica toda prépria, s6 que com a
lingua de sinais. Ainda nao tivemos tempo, no entanto, de levar os surdos a
ler corretamente. Para adquirir espontaneamente a lingua escrita, é preciso
que os pais, a familia, o meio — escola inclusive - falem da lingua escrita.
Nos ainda ndo temos surdos que falem disso. Apesar de alguns pais utiliza-
rem a lingua escrita, a maioria deles desconhece a lingua de sinais. Temos de
dar tempo para que se crie um meio social com uso significativo da lingua
escrita.

NE - Vocés seguem alguma metodologia?

CS - Nao. A ideia geral é promover atividades em espacos que convidam
a participagao. Temos, claro, tedricos que admiramos, como Foucambert, Cé-
lestin Freinet e o venezuelano Simoén Rodriguez. Somos criticados por gente
que quer saber qual é o programa, qual a metodologia. Acredito que atual-
mente qualquer intencao pedagdgica viria a ser muito extremista — toda in-
tencdo pedagdgica dos ouvintes é colonizadora. A meta principal da escola
bilinguista é, neste momento, propiciar o desenvolvimento da linguagem,
sem freios ao uso da lingua de sinais.

NE - Quais sao as atividades que o senhor mencionou?

CS - Saocinco as areas de atividades, das quais participam criancas, jovens
e adultos, de modo a se reproduzir o ambiente familiar: jogos e esportes;
teatro; ciéncias; leitura e escrita; e trabalho. A crianca surda, no oralismo, nao
sabia brincar com jogos e brinquedos de crianca! Nao codificava, também,
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em passear com amigos. Faltava, evidentemente, o pensamento abstrato.
Em ciéncias desenvolvemos varios projetos, como criacao de galinhas, agro-
nomia, sempre com a participacao de pais ligados a cada assunto. Na area de
trabalho sdao produzidos objetivos competitivos no mercado, como objetos
artisticos.

NE - Qual a funcado do professor?

CS - A funcao do professor passou a ser a de colaborar e participar nas ati-
vidades escolares. Custou convencé-los de que eles nao dariam mais aulas o
tempo todo. Em cinco horas de atividades diarias, uma é utilizada pelo pro-
fessor para ampliar o conhecimento dos alunos, nas varias disciplinas. Ainda
assim, na medida do possivel essa informacédo adicional se relaciona ao que
foi trabalhado na pratica, porque dai surge a internalizacdo de conhecimento.
Nao é facil, pois isso exige um professor bem informado e bem integrado.

NE - Qual a formacao dos professores?

CS - De trés anos para ca, todo professor primario venezuelano precisa
ter formacdo universitaria. Todas as escolas de formacao de professores de
surdos, apds a universidade, sdo oralistas. Nossos professores, todos ouvin-
tes, sao obrigados, pois, a aprender a lingua de sinais com os surdos.

NE - Essa escola sé para surdos ndo contraria o principio da integragao
deles com ouvintes?

CS - A integracdo a que vocé se refere, lamentavelmente determinada
pela Constituicao Brasileira, faz parte do oralismo. Na verdade, é uma desin-
tegracao, porque o surdo é totalmente marginalizado entre ouvintes. Eles
nao tém com quem falar. Ha poucos anos, dois oralistas espanhdis estiveram
na Venezuela, defendendo a presenca de apenas uma crianca surda numa
classe regular de ouvintes, porque, se duas estivessem juntas, ja falariam
com sinais. Esse é o temor tremendo de que os surdos acabem como num
gueto.

NE - Mas uma escola sé de surdos nao soa como segregagao?

CS - Nao haverd isolamento se o surdo encontrar em sua comunidade o
que necessita. Conviver na prépria comunidade é a Gnica saida. Em Sao Paulo,
por exemplo, onde deve haver pelo menos 16 mil surdos, tem de ser possivel
para um surdo encontrar amigos e tudo mais. Se tiverem acesso a lingua es-
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crita, serd muito mais interessante. E, se puderem se tornar psicélogos, médi-
cos, jornalistas, escritores, poderado ter horizontes ainda mais amplos, o que
ndo os obrigaria a buscar amigos na comunidade ouvinte. Além disso, ha o
fato de que a comunidade de surdos nunca é fechada, justamente porque
a maioria deles nao é filho ou filha de surdos, e os filhos de surdos nao sao
surdos. E uma questao provocante, que muda a nocao de integracéo.

NE - E o que é integracao?

CS - Para mim, a integracdao tem dois componentes indispensaveis: pri-
meiro, a interacdo plena — poder falar o que se queira com vdrias pessoas; se-
gundo, o poder para tomar decisdes. A crianca surda colocada numa escola
regular ndo tem interacdo real e nenhuma possibilidade de tomar decisées.
Na nossa escola, tentamos garantir esses dois componentes, porque ela é
democratica (o professor deixa de ser o que manda); participativa (por incor-
porar os pais dos alunos), comunitaria (é da comunidade de surdos), e ativa
(porque ao se fazer coisas é que se aprende). O processo que implantamos
pode ser demorado, de mais de uma geracao, mas é fundamental para que
0s surdos possam criar coisas novas, deles.

NE - O primordial é dar vida aos surdos?

CS - E exatamente isso! Hoje, as criancas e adolescentes surdos demons-
tram que querem saber mais. Tém a expectativa de se tornar o que os surdos
nunca pensaram ser: professores, médicos, psicélogos, linguistas — eles tém
um interesse enorme por linguistica. Os surdos que estao terminando o
ensino secundario escrevem muito, ainda com dificuldade, mas percebem a
escrita como um instrumento acessivel. E notam também que o encaminha-
mento, agora, € o correto, pois sabem que ndo vao ficar na escola anos a fio,
ou dois anos por um, e que nao vao fracassar.

Dica de estudo

Para complementar os estudos, sugere-se o filme Gestos do Amor (Dove Siete?

lo Sono Qui/ltalia/1993), que relata a histéria de uma méae que nao aceita a con-
dicdo de seu filho surdo. A tia 0 ajuda a integra-lo em um grupo de surdos, ensi-
nando-lhe a lingua de sinais.
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Atividades

1. Faca um esquema com as trés partes que compdem o sistema auditivo e
seus principais érgaos.

2. Cite alguns dos principais fatores etiolégicos causadores da surdez.

3. Asurdez é hoje concebida como diferenca, e ndo como deficiéncia. Por qué?
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Gabarito

1. O esquema deve apresentar:
B orelha externa - pavilhao auricular e meato acustico externo;

B orelha média — membrana timpanica, ossiculos (martelo, bigorna e estri-
bo), musculo tensor do timpano e musculo estapédio;

B orelha interna - céclea - que contém o érgao de Corti, responsavel pela
audicao — e os canais semicirculares, responsaveis pelo equilibrio, e o ner-
vo auditivo.

2. Doencas maternas como rubéola, citomegalovirus, sifilis; anomalias gené-
ticas, traumatismos e lesdes neuroldgicas, ototoxidade (medicamentos t6-
xicos), desnutricdo materna. Também parto prematuro e doencas infantis
como meningite, sarampo e caxumba.

3. A marca principal é o uso de Libras, lingua de sinais, sendo, portanto, repre-
sentativa de uma comunidade linguisticamente reconhecida. Assim, reco-
nhece-se a surdez como uma diferenca em virtude do uso de outro idioma
oficial, diferente da lingua portuguesa.
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Historia da educacao de surdos:
da Antiguidade a Idade Moderna

3 video

A histéria comum dos surdos é uma histéria que enfatiza
a caridade, o sacrificio e a dedicagdo necessérios para

vencer “grandes adversidades”.

Nidia Limeira de Sd

Buscando na histéria da educacdo informacdes significativas sobre o
atendimento educacional dos surdos, pode-se constatar que, na Antigui-
dade, as nogdes a respeito dessas pessoas eram basicamente ligadas ao
misticismo e ao ocultismo, ndo havendo base cientifica para o desenvol-
vimento de nogdes reais. O conceito de diferenca individual ndo era com-
preendido ou avaliado.

Considerando que, de modo geral, as coisas e situacdes desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribuiu para que essas pessoas, por serem diferentes, fossem margina-
lizadas, ignoradas.

Assim, podemos compreender como eram vistas as pessoas surdas
desde os primérdios da civilizacao. Eram entendidas como“nao humanas’,
seres desqualificados e inferiores e que, por isso, deveriam ser eliminados.

Juntamente com o pensamento de “como poderiam sobreviver’, os
surdos enfrentavam outro problema, comum a todas as minorias huma-
nas, ou seja, a constante busca do homem em sua existéncia na imposicao
de padrdes. Essa situacdo agravou ainda mais as praticas discriminatoérias
e inferiorizantes contra aqueles considerados fora dos padrdes.

Tais praticas discriminatérias eram traduzidas por politicas de assassi-
natos de bebés e criancas portadoras de algum tipo de deficiéncia, e isso
esteve presente em diferentes povos e culturas da Antiguidade. As prin-
Cipais civilizagées da época eliminavam os surdos de diferentes formas
como, por exemplo, os chineses, que os lancavam ao mar. Ja os gauleses
os sacrificavam aos deuses, e na Grécia, principalmente em Esparta, eram
lancados do alto dos rochedos.
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Com os hebreus, em suas leis escritas na Tord, encontra-se pela primeira vez
referéncia aos surdos, onde se pode ler: “Quem da a boca ao homem? Quem o
torna mudo ou surdo, capaz de ver ou cego? Nao sou Eu, Javé?” (Exodo, 4:11), ou
“[...] ndo amaldicoes o mudo nem coloques obstaculos ao cego” (Levitico, 19:14).
Ser surdo e ser mudo representava a vontade do Senhor g, por isso, que poderia
o homem fazer? Nesse sentido, aos surdos puderam ser reconhecidos alguns
direitos como cidadados, mas ndo era permitido o casamento, possuir ou herdar
bens e nem ser proprietario de algo. Assim, privados de diversos outros direitos,
ficavam com sua sobrevivéncia comprometida.

Ainda nesse contexto historico, Sécrates declarou aceitdvel que os surdos se
comunicassem com gestos. E mais tarde, no século IV a.C., Aristételes afirma-
va que a educacdao somente poderia ser obtida através da audicdo. Portanto,
alguém que nao conseguia ouvir, que ndo possuisse linguagem, dentro de sua
concepcao, ndo seria capaz de aprender nada, sendo impossivel o desenvolvi-
mento do raciocinio.

A Era Crista

Entre o ano 1 d.C. e oiinicio da Idade Moderna, as referéncias sobre a surdez sao
escassas, mas no inicio desse momento histérico a propria religido, com toda a sua
forca, ao colocar o homem como imagem e semelhanca de Deus, o ser perfeito,
inculcava a ideia da condicao humana como incluindo perfeicao fisica e mental.
E ndo sendo “semelhantes a Deus’, os portadores de deficiéncia ou imperfeicoes
eram postos a margem da sociedade. Nesse sentido, essas pessoas eram conside-
radas impuras e condenadas por Deus, como sendo castigadas por Ele, e acometi-
das de doencas ou diferencas fisicas, com uma existéncia cruel a cumprir.

Com o nascimento de Jesus, o Filho de Deus para os cristaos, a teologia oci-
dental mudou significativamente. Os diferentes ndo eram mais considerados
impuros, nem carregavam sobre si 0 castigo de seus pecados. Segundo Jesus,
todos seriam filhos de Deus, amados por Ele, ndo pelo que pudessem ter ou
fazer, mas sim pelo que eram: seres humanos.

Obviamente, ainda restaram alguns resquicios do passado, pois pela cultura
da época nao era tao facil assim aceitar as diferencas. Até mesmo pela prépria
Biblia, muitos dos diferentes foram “curados” por Jesus. Isso poderia significar
para aquele tempo que a perfeicdo seria possivel dependendo da vontade do
Senhor.



Historia da educacdo de surdos: da Antiguidade a Idade Moderna

Dessa forma, com toda a implicacao religiosa que os ensinamentos de Jesus
suscitaram, as controvérsias ocorreram, até mesmo porque Sao Paulo, no século
| d.C., em sua Epistola aos Romanos, 10:17, afirmou: “[...] a fé deriva da pregacédo
e a pregacdo é o anuncio da palavra [...]", justificando, assim, aqueles que teriam
negado aos deficientes o acesso a religido, aos sacramentos e mesmo a salvacao
da alma.

Mesmo assim, as mensagens de Jesus serviram para o resgate do valor e
da dignidade humana e essa influéncia esta na base de muitas das escolas fi-
loséficas e de muitos comportamentos que, hoje, julgamos bons, adequados e
verdadeiros.

Do mesmo modo que Sao Paulo, ndo se pode dizer que todos compartilha-
vam das mesmas opinides, pois Santo Agostinho, filésofo e tedlogo cristdo muito
influente, defendeu a ideia de que os pais de filhos surdos estariam pagando
por algum pecado que haviam cometido. Por outro lado, aceitava que os surdos
podiam se comunicar por meio de gestos, que substituiria a fala, e que assim po-
deriam apreender os ensinamentos cristaos e garantir a salvacao de suas almas.

Ha relatos que, por volta de 700 d.C., John Beverley foi considerado o primei-
ro educador de surdos, pois pela primeira vez ensinou um surdo a falar.

Final da Idade Média e Idade Moderna

No final daldade Média é que os dados
com relacdo a educacdo de surdos torna-
ram-se mais disponiveis. Nessa época co-
mecam a surgir os primeiros trabalhos na
area da educacao para criancas surdas, e
na forma de integra-las na sociedade.

Creative Commons/Yazhang.

Foi também nessa época que saimos
da perspectiva religiosa para a perspecti-
va da razao, em que a deficiéncia passa a
seranalisada sob a 6ptica médica e cienti-
fica. Os primeiros registros de educadores
de surdos no ocidente comecam a surgir
a partir do século XVI, principalmente na
Espanha, Franca, Inglaterra e Alemanha.
Girolamo Cardano (1501-1576), médico,
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teoriza que a audicao e o uso da fala ndo séo indispensaveis a compreensédo das
ideias e que a surdez é mais uma barreira a aprendizagem do que uma condicdo
mental.

Creative Commons/Luis Garcia.

Outro educador espanhol que se ocupou
da educacao de surdos, Juan Pablo Bonet
(1579-1633), publicou em 1620 o livro Reduc-
ciondelas Letras y Arte para Ensenar a Hablar a
los Mudos. Desenvolveu seu trabalho, inician-
do o processo pela aprendizagem das letras
do alfabeto manual, passando ao treino audi-
tivo, a pronuncia dos sons das letras, depois
as silabas sem sentido. Em seguida, ensinava
as palavras concretas e as abstratas, para fi-
nalizar com as estruturas gramaticais com-
plexas. E considerado um dos mais antigos
defensores da Metodologia Oralista.

Fundador da Escola para Surdos em Madri,
na Espanha, Pedro Ponce de Léon (1520-1584),
monge beneditino, dedicou-se a educagao de
criancas surdas da nobreza castelhana. O seu
método incluia a datilologia, a escrita e a fala.
Também na Espanha, em 1575, Lasso, um ju-
rista, concluiu que os surdos que aprendiam
a falar deixariam de ser mudos e deveriam ter
direitos hereditarios garantidos.

Dominio publico.

No século XVl surgiu a lingua de sinais e sua utilizacdo no processo de ensino

dos surdos.

Na Inglaterra, em 1644, o médico John Bulwer, publicou Chironomia, or the
Art of Manuall Rhetorique. Nessa obra descreveu centenas de gestos e defendeu
que a“linguagem da mao” era a unica natural para os surdos. Quatro anos mais
tarde, defendendo as possibilidades de expressdo por meio de gestos e algumas
questodes referentes a drea médica, como o porqué de surdos gerarem filhos nao
surdos, lancou Philocophus: or the deafe and dumbe mans friend.
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No mesmo pais, George Dalgarno (1628-
-1687), fildlogo e professor em Oxford, langou
em 1680 The Deaf and Dumb Man’s Tutor, com
diversas teorias para ensinar aos surdos por
meio da linguagem gestual, principalmente
com a utilizacado do alfabeto manual.
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JanaSuica, o médico Johann Konrad
Amman (1698-1774) descobriu que os
surdos podiam sentir as vibra¢des da
voz quando colocavam as maos na gar-
ganta. Utilizou esse artificio para treinar
a fala e publicou A Dissertation Speech,
em 1700.

Século XVIII

Um dos periodos mais présperos da educacao de surdos foi o século XVIII,
pois houve a fundacao de varias escolas ao redor do mundo e qualitativamen-
te a educacao de surdos também evoluiu. Por meio da lingua de sinais, esses
individuos podiam aprender e dominar diversos assuntos e exercer diferentes
profissdes. O abade Charles Michel de LEpée, francés, nascido em 1712, foi um
dos responsdveis por esse avanco. Ele reuniu os surdos dos arredores de Paris e
criou a primeira escola publica para surdos, que também era precursora no uso
da lingua de sinais.

Dominio publico.
Dominio publico.
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Em 1776, LEpée publicou Instruction de Sourds et Muets par la Voix des Signes
Méthodiques numa tentativa de integrar a gramatica da lingua francesa com
a lingua de sinais, com o objetivo de fazer com que todos os surdos franceses
aprendessem a ler e escrever. Ele morreu em 1789, e suas principais contribui-
¢coes foram:

B criacao do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em Paris;
B reconhecimento do surdo como ser humano, por reconhecer a sua lingua;
B adocao do método de educagao coletiva;

B reconhecimento de que ensinar o surdo a falar seria perda de tempo; an-
tes, devia se ensinar a lingua gestual (WIKIPEDIA, 2010).

Compreendendo esses fatos, pode-se concluir que os seres humanos, no de-
correr da histdria, tentaram entender e aceitar as diferencas fisicas, linguisticas e
culturais. Mas também nao se pode negar que nem sempre tenham agido com
a melhor das intengdes. O fato é que, muitas vezes, os preconceitos geraram
regras extraoficiais de tratamento, a despeito do que rogava a lei e do que se
considerava correto. Portanto, embora tenham havido tentativas de se fazer res-
peitar as caracteristicas individuais dos surdos, isso nao impediu a ocorréncia de
praticas discriminatorias.

E por outro lado, apesar de todo o desenvolvimento desse periodo, os avan-
¢os deram lugar a uma era de disputas entre os métodos oralistas e os baseados
na lingua de sinais, culminando no momento mais obscuro de toda a educacao
de surdos, o Congresso de Milao.

Texto complementar

A historia dos surdos contada pelos ouvintes

(SA, 2006. Adaptado.)'

Em sintese, a histéria dos surdos, contada pelos nao surdos, é mais ou
menos assim: primeiramente os surdos foram “descobertos” pelos ouvintes,
depois eles foram isolados da sociedade para serem “educados” e afinal con-
seguirem ser como os ouvintes; quando nao mais se pode isola-los, porque

L Prof.2 Dr.2 Nidia Limeira de S& é mae de surda, psicéloga, mestre e doutora em Educacéo, professora da Faculdade de Educacéo da Univer-
sidade Federal da Bahia, coordenadora do Espaco Universitario de Estudos Surdos (EU-SURDO).
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eles comecaram a formar grupos que se fortaleciam, tentou-se dispersa-los,
para que nao criassem guetos. A histéria comum dos surdos é uma historia
que enfatiza a caridade, o sacrificio e a dedicacdo necessarios para vencer
“grandes adversidades”. A histéria tradicional enfatiza que os resultados
apresentados geralmente sdo pequenos, mas sao enobrecidos pelos esfor-
¢os despendidos para consegui-los.

Prefiro entender, no entanto, que a histoéria dos surdos é mais produto de
resisténcia que de acomodacao aos significados sociais dominantes. Segun-
do Carlos Skliar (1998, p. 17), como formas de resisténcia ao poder do ou-
vintismo, os surdos se serviram de expedientes tais como: “o surgimento de
associagoes de surdos enquanto territérios livres do controle ouvinte sobre
a deficiéncia, os matrimoénios endogamicos, a comunicacdao em lingua de
sinais nos banheiros das instituicdes, o humor surdo etc.. Segundo ele, estes
constituem apenas alguns dos muitos exemplos que denotam uma outra
interpretacao sobre a ideologia dominante.

Chegamos ao quadro de dominacao dos ouvintes sobre os surdos porque
a sociedade tem repertérios interpretativos constituidos através da Histo-
ria, e estes repertorios instituem poderes e definem praticas que na maioria
das vezes nao atendem aos interesses dos grupos colonizados. Mas, existe
a resisténcia, e o agrupamento identificatério dos surdos com outros iguais
possibilitou a construcao de identidades que ultrapassaram/ultrapassam o
pertencimento de classe e construiram identidades baseadas naquilo que
alguns defendem como “etnia” da surdez. Wrigley (1996, p. 12) traz uma
figura interessante quando diz: “a surdez é um ‘pais’sem um ‘lugar préprio’.
E uma cidadania sem uma origem geografica”.

Esta é uma questao interessante: o grupo das pessoas surdas poderia ser
considerado como um grupo étnico? A etnia é definida, geralmente, através
de duas dimensdes principais: raca e lingua. No caso das pessoas surdas, a
lingua é uma importante categoria definidora. “As pessoas surdas sao vistas
como um grupo fisico diferente, isto €, como se fosse uma raca diferente, ou
seja, elas se tornam racializadas através da lingua - de sinais - diferente que
utilizam. A definicdo da identidade étnica é dependente de um processo em
que entra em conflito a forma como um grupo dominante define a etnia e
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a forma como um grupo étnico se define a si proprio. [...] O local da etnia é
um local contestado, numa luta para definir quem definira a etnia do grupo,
quem a construird”’, diz Davis (1995, apud SILVA, 1997, p. 11). Por essa via de
interpretacao, pode-se observar o quanto as questoes patoldgico-terapéuti-
cas sao distanciadas da complexidade da questao.

Caso essa “etnicidade” seja considerada, serda possivel construir uma
escola de surdos que possibilite trocas culturais e o fortalecimento do discur-
so surdo, trocas que possibilitem as comunidades manifestarem sua prépria
producao cultural e sua forma de ver o mundo. Havera de surgir identidades
comunitdrias e culturais pensadas a partir do que o grupo pensa sobre si
mesmo. Dessa forma, os surdos poderao reconstruir seu proprio processo
de educacao, e terdo vez no contexto escolar, afinal, é necessério dar vez as
subjetividades silenciadas.

Diga-se de passagem, a interpretacao aqui levantada nao esta baseada
numa perspectiva que vé mas intencdes em tudo e em todos os que traba-
Iham/trabalharam com surdos segundo outra perspectiva, significa uma ten-
tativa de desvelamento dos critérios pelos quais nds, enquanto seres sociais,
fazemos as delimitacdes quanto aquilo que é aceitavel ou ndo, produzimos
identidades aceitaveis e tendemos a excluir o que sai da norma. O objetivo
é romper com o habitual para dar visibilidade a producao dos sentidos que
vao surgindo na sociedade, fazendo com que nos posicionemos e sejamos
posicionados.

Dica de estudo

Para complementar os estudos, sugere-se a leitura da tese de doutorado de
Karin Lilian Strobel, intitulada Surdos: vestigios culturais nédo registrados na histo-
ria. Florianépolis: UFSC, 2008.

A pesquisa da autora consiste em um estudo que possibilitou a coleta de
dados sobre a cultura do povo surdo, a reflexao sobre as praticas ouvintistas nas
escolas de surdos e resisténcias do povo surdo contra essa pratica, procurando
resgatar a cultura surda na histéria.
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Atividades

1. Aponte quais eram as concep¢des acerca da surdez e da educacao de surdos
na Antiguidade.

2. NaEra Crista houve uma mudanca no pensamento sobre os diferentes, a par-
tir dos ensinamentos de Jesus. Porém, nem todos compartilhavam opinides
favoraveis. Comente.

3. No final da Idade Média até o século XVIIl houve muitos avancos no que se
refere a educacao de surdos, inclusive com a publicacao de diversos mate-
riais, com técnicas de ensino e métodos. Cite alguns dos estudiosos da época
e suas principais contribuicdes.
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Gabarito

1.
B As noc¢des eram baseadas no misticismo e ocultismo.
B Os surdos eram considerados inferiores e incapazes.
B Nao se aceitava a educacao desses individuos.
B Eram marginalizados e ignorados.

B Eram eliminados nas diversas culturas, sendo condenados a morte de di-
ferentes formas, como: sacrificios aos deuses, lancamentos ao mar ou do
alto dos rochedos.

2. Embora Jesus ensinasse que todos eram filhos de Deus e seriam amados por
Ele, independentemente de sua condicao, alguns religiosos da época, como
Sao Paulo e Santo Agostinho, ainda carregavam resquicios do passado. Afir-
maram que aqueles com deficiéncia seria negado o acesso a religiao, aos
sacramentos e mesmo a salvacdo de sua alma e que estariam pagando por
algum pecado cometido por seus pais.

B Girolamo Cardano: a audicdo e o uso da fala ndo eram indispensaveis a
compreensado das ideias e que a surdez é mais uma barreira a aprendiza-
gem do que uma condicao mental.

B Pedro Ponce de Leon: fundador da Escola para Surdos em Madri, seu mé-
todo incluia a datilologia, a escrita e a fala.

B Juan Pablo Bonet: desenvolveu seu trabalho, iniciando o processo pela
aprendizagem das letras do alfabeto manual, passando ao treino auditivo,
a pronuncia dos sons das letras, depois as silabas e as palavras. E conside-
rado um dos mais antigos defensores da Metodologia Oralista.

B John Bulwer: descreveu centenas de gestos e defendeu que a“linguagem
da mao”era a Unica natural para os surdos.

B George Dalgarno: propds teorias para ensinar aos surdos por meio da lin-
guagem gestual, principalmente com a utilizacdo do alfabeto manual.
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B Johann Konrad Amman: descobriu que os surdos podiam sentir as vibra-
¢6es da voz quando colocavam as maos na garganta.

B Abade Charles Michel de LEpée: criou o Instituto Nacional de Surdos-
-Mudos, em Paris; reconheceu o surdo como ser humano, admitindo a sua
lingua natural; adotou o0 método de educacdo coletiva e acreditava que
ensinar o surdo a falar é perda de tempo, devendo ensinar-lhes a lingua
gestual.
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Historia da educacao de surdos:
Idade Contemporanea

O Video O final da Idade Moderna foi marcado por uma disputa entre
Bl RAERE 5 método adotado pelo Abade LEpée, que utilizava a lingua de
sinais na educacdo de surdos (método francés), e o método hoje
conhecido como oralista (método alemao), concebido pelo pe-
dagogo alemao Samuel Heinicke (1729-1790), que ensinou varios

surdos a falar.

Paralelamente ao trabalho de LEpée, destacou-se na Franca Roch Am-
broise Sicard (1742-1822), também abade, que fundou a Escola de Surdos
de Bordéus e mais tarde foi sucessor de L'Epée na direcao do Instituto Na-
cional de Surdos-Mudos de Paris, em 1790. Nesse periodo, o nimero de
professores surdos superou o numero de ouvintes atuantes na instituicdo.

Em 1779, Pierre Desloges, que ficou surdo aos sete anos devido a va-
riola, autor do livro (sem titulo oficial conhecido) considerado como a
primeira publicacdo de um surdo, defendeu o uso da lingua de sinais e
manifestou-se contra as ideias oralistas que se firmavam naquele periodo.

Outro fator que também contribuiu para o fortalecimento da mentali-
dade oralista foi a invencao da pilha eletrolitica, por Alessandro Volta, em
1800. Em seus estudos, Volta relata, ainda, a estimulacao elétrica dos ouvi-
dos, ligando uma varinha a duas baterias introduzidas no canal auditivo.
Dessa forma, teve-se noticia das primeiras proteses auditivas manufatura-
das em Londres.

A disputa entre os métodos espalhou-
-se por varios paises, sendo que em 1807
Peter Castberg fundou a primeira escola
para surdos na Dinamarca, que utilizava o
método francés, ou seja, com uso da lingua
de sinais. E nesse mesmo periodo, em 1808,
surgiu na prépria Franca um médico cha-
mado Jean-Marc Itard, que ensinou alguns
surdos a falar, propondo um método base-
ado no treinamento da deteccao e discrimi-
nacdo dos sons, passando aos exercicios de
fala e por ultimo a escrita, ou seja muito con- Jean-Marc Itard (1774-1838).
vergente a proposta alema.

Dominio publico.
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Difusao dos métodos na Europa e América

Como as metodologias concentravam-se na Europa, em 1815, o norte-ame-
ricano Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851), dirigiu-se aquele continente
para conhecer as escolas de surdos e seu trabalho educacional. Recusado em
Londres para aprender o método |4 utilizado, seguiu para Paris, onde conhece
Laurent Clerc, surdo francés e educador que o acompanha aos Estados Unidos
com o objetivo de criar uma escola para surdos naquele pais. Assim, em 1817,
a escola de Hartford foi inaugurada, baseando o seu ensino na Lingua Gestual
Americana, como foi denominada na época uma mescla do francés gestualizado
com o inglés e que mais tarde estruturou-se como ASL (American Sign Langua-
ge). Além disso, a escola também usava o alfabeto manual e o inglés escrito para
a formacao de seus alunos.

Por volta de 1821, Itard reviu sua posicao anterior e passou a defender a
lingua de sinais como natural aos surdos e que seria similar em beneficio pessoal
a lingua oral, porém ainda acrescentou que para poder viver na sociedade, de
maioria ouvinte, seria também necessario a expressdo pela fala. Nesse mesmo
ano, na Baviera criou-se uma escola experimental de surdos e ouvintes integra-
dos, onde para os surdos haveria o diferencial de um apoio intensivo, porém em
1854 esse sistema foi desfeito, com a alegacdo de prejudicar a educacdo dos
ouvintes.

Em Portugal, por decisao do rei D. Joao VI, no ano de 1823, foi fundado o
Instituto de Surdos-Mudos e Cegos, sob a orientacao do especialista sueco Par
Aron Borg, que muito contribuiu para o ensino de criangas surdas da Suécia e
Finlandia, com a implementacéo do alfabeto manual e comunicacédo gestual.

No ano de 1838, Itard, agora médico do Instituto de Paris, obteve resultados
apreciaveis de recuperagao de audicao com alguns alunos e marcou o inicio da
recuperacdo cirurgica da surdez do ouvido médio. Mais tarde, em 1853, os brita-
nicos William Wilde e Joseph Toynbee publicaram um tratado sobre a cirurgia do
ouvido e outro sobre a patologia do ouvido médio, conferindo respeitabilidade
clinica e cientifica a otologia.

Nesse interim, nos Estados Unidos foram sendo fundadas diversas institui-
¢des, como o Instituto de Columbia que, gracas a Edward Miner Gallaudet, filho
de Thomas Gallaudet passou a ter status de colégio e mais tarde, em 1857, deu
origem a Universidade Gallaudet, onde foi presidente por 40 anos.
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Alexander Graham Bell (1847-1922), conhecido por registrar a patente do te-
lefone, abriu uma escola oralista para professores de surdos, em Boston no ano
de 1872. Entre suas ideias estavam a proibicao da atuacao de professores surdos,
a nao permissao do casamento entre surdos e ainda a exigéncia de se ensinar a
fala a todos.

Porém, mesmo com a tendéncia de origem francesa em manter a lingua de
sinais na educac¢ao dos surdos, as criticas geradas pela proposta oralista, que
afirmava que somente a lingua oral seria capaz de expressar toda a plenitude de
pensamento do ser humano, colocando até mesmo a lingua escrita num plano
secunddrio, ganhou muitos adeptos e se fortaleceu. Com isso, no inicio do século
XX, a maioria das escolas de surdos, em todo o mundo, abandonou o uso da
lingua de sinais e passou a embasar todo seu trabalho na reabilitacdo da fala.

Em consequéncia do avanco e da divulgacao das praticas pedagdgicas com
surdos no mundo inteiro, foi realizado, em 1878, em Paris, o | Congresso Interna-
cional sobre a Instrucdo de Surdos. Esse evento foi o cendrio de acalorados de-
bates a respeito das experiéncias e dos trabalhos realizados até entao, e dividiu
as opinides em dois grandes grupos. Um, que defendia a importancia do uso dos
sinais na educacao, e outro, que afirmava que somente a instrucdo oral podia
integrar o surdo na sociedade.

Congresso de Milao

No ano de 1880, em Milao, realizou-se o Il Congresso Internacional sobre a
Educacao de Surdos e foi 0 marco histérico de maior impacto na area da surdez
e também o momento mais obscuro de toda essa jornada, sendo que as resolu-
¢oes ali definidas repercutiram até quase um século.

O congresso foi organizado por uma maioria ouvinte e oralista, sendo que
apenas 3 dos 255 participantes eram surdos, com o objetivo especifico de dar
forca de lei as propostas de trabalho exclusivamente na modalidade oral na edu-
cacao dos surdos.

As recomendac¢Oes debatidas tiveram apoio de praticamente todas as de-
legacdes, incluindo a alema, a italiana, a francesa, a inglesa, a sueca e a belga,
sendo apenas contestadas pelo grupo norte-americano, liderado por Edward
Miner Gallaudet, tendo como consequéncia a exclusao total da lingua de sinais
no ensino de surdos. Além disso, outras resolucdes foram aprovadas, porém
apenas uma, a primeira, por unanimidade. Foram elas:
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B 0s governos devem tomar medidas para que todos os surdos recebam
educacao;

B o método que desenvolve a fala deve ter preferéncia sobre os gestos na
instrucao e na educacao dos surdos;

B considerando que a utilizacao simultanea dos gestos e da fala tem a des-
vantagem de prejudicar a fala, a leitura labial e a precisdao das ideias, o
Congresso declara que o método oral puro deve ser preferido;

B a maneira mais apropriada para os surdos adquirirem a fala é o método
intuitivo, ou seja, que ensina primeiro a fala, depois a escrita;

B os professores de surdos, que utilizavam o método oralista, deveriam re-
gistrar seu trabalho a fim de publica-los e divulgar suas técnicas;

B a comunicacao dos surdos deveria ser sempre por meio da fala, indepen-
dentemente se essa comunicagado se daria exclusivamente entre surdos,
ou entre estes e 0s ouvintes.

B as turmas de surdos poderiam somente ter, no maximo, 10 alunos, e a ida-
de admitida de ingresso nas escolas seria entre 0os 7 ou 8 anos.

B as criancas surdas recém-admitidas nas escolas deveriam permanecer se-
paradas das mais velhas, que ja utilizavam a lingua de sinais, para que nao
fossem “contaminadas” e sua instrucdo deveria ser implementada com ur-
géncia dentro do método oralista.

Observou-se no congresso que, com a ampla importancia dada a aquisi-
¢ao da lingua oral, o ensino das disciplinas (Histéria, Geografia, Matemtica
etc.) foi deixado em segundo plano, o que resultou num nivel muito baixo de
escolarizacao.

Em 1900, no Congresso Internacional de Paris, menos polémico, Edward
M. Gallaudet propds que o ensino da lingua oral fosse ministrado apenas para
aqueles que pudessem dela se beneficiar, entretanto sua proposta foi ampla-
mente rejeitada, mantendo-se entao as indicagbes do Congresso de Milao.
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Em Viena, no ano de 1901, na clinica Politzer, Ferdinand Alt inventou a préte-
se auditiva elétrica, baseada na tecnologia do telefone.

A WFD - World Federation of the Deaf (Federacdo Mundial de Surdos) - foi
fundada em 1951, em Roma.

No campo da otologia, foram sendo realizados diversos estudos e experimen-
tos, até que em 1955 surgiram novos modelos de proteses auditivas, colocados
num molde inserido na orelha.

Assim, no mundo todo, a partir do Congresso de Milao, o oralismo foi o refe-
rencial assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele foram amplamente
desenvolvidas e divulgadas. Porém, em 1958, na cidade de Manchester, na In-
glaterra, o Congresso Internacional sobre o Moderno Tratamento Educativo da
Surdez deu inicio a uma renovacao, extinguindo o método oral puro na maior
parte dos paises europeus, consagrando o método materno-reflexivo do holan-
dés Van Uden.

Em seqguida, a partir da publicacao do artigo “Sign language structure: an ou-
tline of the usual communication system of the american deaf”, em 1960, William
Stokoe demonstrou que a lingua de sinais tem uma estrutura semelhante as lin-
guas orais, e desenvolveu o conceito de querema, isto é, a unidade minima da
lingua é o equivalente gestual de um fonema da lingua oral.

Assim, com a insatisfacdo de varios educadores, com o insucesso do oralismo
na efetiva inclusdo social dos surdos, com os avancos nas pesquisas sobre as
linguas de sinais e sua aceitacdo como cédigo complexo e com reconhecimen-
to de lingua genuina, iniciou-se um periodo de novas propostas educacionais,
partindo-se para a origem de um novo método, conhecido como Comunicag¢éo
Total, idealizado por Roy Holcon em 1968. Esse método baseava-se na utilizacdo
da lingua de sinais, alfabeto manual, leitura labial e fala, dependendo da possi-
bilidade do aluno. Posteriormente, na década de 1980, comecou a ter projecdo
mundial a filosofia do bilinguismo, a qual até hoje esta permeando todos os pro-
cessos pedagdgicos voltados a educacao de surdos. O bilinguismo defende o
uso de duas linguas no contexto escolar, sendo a primeira lingua a de sinais e a
segunda lingua, a oficial do pais, preferencialmente na modalidade escrita.
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Texto complementar

Historia dos surdos: representacoes “mascaradas”
das identidades surdas

(STROBEL, 2007)"

Assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade.

Identidade e diferenca sao, pois, inseparaveis.

Tomaz Tadeu da Silva

Este artigo versa sobre as identidades e as representacdes e se refere as
préticas dos sujeitos famosos sobre as suas percepcbes cotidianas na so-
ciedade nos vestigios histéricos que envolvem suas identidades surdas ca-
mufladas, isto é, mascaradas. Esses seres famosos sao sujeitos que todos
conhecem através de varios discursos oficiais por meio de seus feitos que
marcaram na histéria da humanidade, por exemplo, a invencao da luz, em
performances nos cinemas e televisdes, participacdo na politica e outros, no
entanto os registros nada dizem que esses mesmos famosos sao surdos.

Refletimos o porqué e como se dd a representacao exonerada e disfarca-
da da identidade surda dos discursos oficiais, tais como os registros histori-
cos em varios livros, enciclopédias, jornais, artigos etc. nas atividades e vidas
de sujeitos famosos no seu cotidiano. As representa¢des sociais de modo
geral analisam na sua forma discursiva na linguagem em que se estimulam
a respeito de suas identidades imaginarias, isto é, sendo concebidos como
seres ouvintes, em uma dimensao histérica no contexto agradavel e aceita-
vel para a sociedade.

Moscovici analisa a representacdo social como uma “formacdo de outro
tipo de conhecimento adaptado a outras necessidades, obedecendo a outros
critérios, num contexto social preciso” (1978, p. 24) e para esse autor as “re-
presentacdes sociais” se formam principalmente quando as pessoas estao
expostas as instituicdes, aos meios de comunicacdo de massa e a heranca
historico-cultural da sociedade. E com isso brotou a necessidade de aperfei-

U Karin Lilian Strobel é surda e doutora em Educacao pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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coar a “qualidade de vida” dos sujeitos surdos, realcada pelos principios que
norteiam a inclusao e a “normalizacao” e pela evolucdao do conceito de pro-
mocao de saude. Por exemplo, improvisar para que os sujeitos surdos possam
aprender a falar e a ouvir, fazendo que aparentem ser “ouvintes’, isso é usar
identidade mascarada de “ouvintes’, tendo a surdez fingida ou negada.

Cito o exemplo do famoso inventor de telefone, Alexander Graham Bell,
Cuja mae e esposa eram surdas e, segundo o autor Sacks (1990), elas tinham
as identidades da surdez negada. Sabe-se que de modo geral a represen-
tacao social respinga a aversao ou vem de forma “paternalista” sobre quem
é “deficiente” na sociedade. Houve um tempo em que o sujeito surdo era
tratado como um ser “doente” ou “anormal”. Como esclarece Lane (1992) a
respeito das representa¢des dos surdos, a surdez ndo é um privilégio para a
sociedade porque os surdos nao podem apreciar musicas, nem participarem
numa conversa, ndo ouvem anuncios ou utilizam o telefone, “o sujeito surdo
anda a toa, parece que estd numa redoma; existe uma barreira entre nés, por
isso o surdo esta isolado” (p. 23). O que é ser diferente? Nao ser igual ou ndo
gostar das mesmas coisas? E com isso, muitas vezes os sujeitos surdos ficam
com vergonha de suas identidades surdas na sociedade e tém seu préprio
medo de contar a alguém para ndo prejudicar a simesmos, pois ndo querem
que sejam vistos como “doentes” ou “anormais”.

O pesquisador surdo Miranda (2001, p. 23) adverte no que se refere a iden-
tidade surda: “Ela é ameacada constantemente pelo ‘outro’. Esse outro pode
se referir aos surdos que optaram pela representacao da identidade ouvin-
te. Essa politica de representacao geralmente terd uma incidéncia negativa”.
Entdo se um sujeito surdo se sobressai, excepcionalmente aprendeu a falar
e a ler os labios, isso faz muita diferenca na representacao social. De fato,
quanto mais insistem em colocar “mdscaras” nas suas identidades e quanto
mais manifestacoes de que para os surdos é importante falar para serem
aceitos na sociedade, senao eles ficam nas suas préprias sombras, medos,
angustias e ansiedades. As opressoes das praticas ouvintistas sdo comuns na
histéria passada e presente para o povo surdo.

Cito alguns exemplos de identidade mascarada: o inventor da luz elétrica,
Thomas Edison, na escola era mau aluno, pouco assiduo e desinteressado.
Saiu da escola e foi alfabetizado pela mée. Aos 12 anos vendia jornais, livros
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e foi telegrafista numa ferrovia. Aos 31 anos, propds a si mesmo o desafio
de obter luz a partir da energia elétrica. Procurei em muitas enciclopédias,
artigos, revistas e na maioria dessas referéncias bibliograficas nem citam que
ele era surdo. Por que nao? Serd que para a sociedade é dificil conceber que
um sujeito surdo possa ser um génio a ponto de inventar a luz elétrica? Du-
rante a infancia, Thomas Edison teve uma série de infeccbes de ouvido que
nao foram propriamente tratadas. Pelo menos em uma delas, houve a reten-
¢ao de fluido no ouvido médio. Artrite também foi mencionada como causa.
Além disso, ele teve escarlatina. E mais provavel que a verdadeira causa da
deficiéncia auditiva de Thomas Edison seja uma das explicacdes médicas.
Mas, seja 1a qual for a razao, ele uma vez disse: “Eu ndo ouco o canto de um
passaro desde que tinha treze anos”.

Dica de estudo

O livro autobiografico de Emmanuelle Laborit, uma atriz francesa surda, cha-

mado O Voo da Gaivota (1996), retrata momentos marcantes de sua infancia,
adolescéncia dificil, as dificuldades na drea da comunicacao e sua superacao na
conquista de uma vida auténoma e feliz.

Atividades

1. No inicio da Idade Contemporanea duas metodologias se sobressairam na

educacdo de surdos. Cite quais sdo elas, suas principais caracteristicas e seus
idealizadores.
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2. Aponte os fatos principais de resisténcia ao oralismo, ocorridos inicialmente
na Franga e posteriormente nos Estados Unidos, que culminaram na funda-
¢ao da Universidade Gallaudet.

3. Em sua opinido, quais foram as principais consequéncias das resolucdes
apresentadas pelo Congresso de Mildao, em 18807

Gabarito

1. Abade L'Epée - método francés — utilizava a lingua de sinais na educacéo
de surdos.

Samuel Heinicke - método aleméao, conhecido como oralismo — somente
trabalhava expressao oral.

2. Pierre Desloges, francés, autor do livro considerado como a primeira pu-
blicacdo de um surdo, defendeu o uso da lingua de sinais e manifestou-se
contra as ideias oralistas que se firmavam naquele periodo.

Thomas Hopkins Gallaudet — americano - dirigiu-se para Paris, onde conhe-
ce Laurent Clerc, surdo francés e educador, que o acompanhou aos Estados
Unidos com o objetivo de criar uma escola para surdos naquele pais. Assim,
foi fundada uma escola que baseava o seu ensino na Lingua Gestual Ame-
ricana, que mais tarde estruturou-se como ASL (American Sign Language).
Além disso, a escola também usava o alfabeto manual e o inglés escrito
para a formacdo de seus alunos. Depois, seu filho, Edward Miner Gallaudet,
também educador de surdos, deu origem a Universidade Gallaudet, onde
foi presidente por 40 anos.
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3. Extingao do uso da lingua de sinais nas escolas; utilizacao do método oralista
em todas as escolas de surdos, privilegiando o uso da fala e da leitura labial;
desrespeito aos profissionais surdos que foram impedidos de exercer sua
profissdo; falta de referéncia da cultura surda e sua identidade por meio da
imposicao da cultura ouvinte; colocacdao dos individuos surdos num status
inferior ao dos ouvintes.
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Historia da educac¢ao de surdos no Brasil

0 Video A histéria da educacao de surdos no Brasil teve inicio em 1855,
i e guando o imperador Dom Pedro Il trouxe ao pais o professor fran-
cés surdo Hernest Huet, com o objetivo de iniciar um trabalho
com surdos, especificamente duas criancas, que foram beneficia-
das com bolsas de estudos pagas pelo governo. O trabalho pro-
posto por Huet baseava-se no método francés, portanto, com a
utilizacdo da lingua de sinais e a escrita. A estimulacdo da fala e leitura
labial era secundaria e estaria voltada apenas para 0s que apresentassem
aptidées de desenvolver a linguagem oral. Nesse periodo houve o primei-
ro contato dos surdos brasileiros com a lingua de sinais francesa, trazida
por Huet, possibilitando, assim, a compreensao de sua forte influéncia na
Lingua Brasileira de Sinais.

No dia 26 de setembro de 1857, foi fundado o Imperial Instituto de
Surdos-Mudos no Rio de Janeiro. Paralelamente a sua fundacao, foi apro-
vada a Lei 939, que designava a verba para auxilio orcamentario ao novo
estabelecimento e pensao anual para cada um dos dez alunos que o go-
verno imperial admitiu no Instituto.

Em 1862, Huet deixou a direcao do Instituto, e quem assumiu seu
cargo foi Dr. Manuel de Magalhaes, que, por ndo ser especialista na area,
acabou por comprometer todo o atendimento aos surdos. Isso resultou
em uma inspecdo do governo, que passou a considerar o local um asilo
para surdos.

Mais tarde, por volta de 1911, sob influéncia da Europa e seguindo a
tendéncia determinada pelo Congresso de Milao, o Instituto passou a as-
sumir o oralismo como método de educacao de surdos, restabelecendo os
trabalhos com a articulacao da fala e leitura labial.

Na mesma época comecaram a surgir outras escolas para surdos no
Brasil, como o Instituto Santa Terezinha para Meninas em Sao Paulo, a
Escola Concérdia em Porto Alegre (RS), a escola de Surdos de Vitéria (ES) e
o Centro de Audicao e Linguagem Ludovico Pavoni em Brasilia (DF). Todas
movidas pela mesma filosofia, elas adotavam o método oralista na educa-
cao de seus alunos.



Historia da educagao de surdos no Brasil

56

Em 1956 o Instituto passou a ser chamado de Instituto Nacional de Surdos-
Mudos e ainda permitia que a lingua de sinais fosse usada nas salas de aula entre
os alunos, nos corredores e nos espacgos sociais, até que, em 1957, a entao dire-
tora Ana Rimola de Faria Déria proibiu oficialmente sua utilizacdo no ambiente
escolar. Nesse mesmo ano o Instituto passou a ser denominado (INES) Instituto
Nacional de Educacao de Surdos, nome que permanece até hoje.

A chegada de novos métodos

Na década de 1970, com a visita de Ivete Vasconcelos, educadora de surdos
da Universidade Gallaudet, chegou ao Brasil a filosofia da Comunicacéo Total, ou
seja, a que defende que todos os recursos sao importantes e indispensdveis para
promover a comunicacao: fala, leitura labial, escrita, lingua de sinais e alfabeto
manual. E também conhecida como bimodalismo ou portugués sinalizado.

Em 1977 foi fundada a Federacao Nacional de Educacao e Integracao dos De-
ficientes Auditivos (Feneida) (RJ), sendo que toda a sua diretoria era composta
por ouvintes.

A partir da década de 1980, com as pesquisas realizadas pela linguista Lu-
cinda Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e as contribuicdes
de outros estudiosos da area, iniciaram-se no Brasil as primeiras propostas da
filosofia do bilinguismo. Essa filosofia tem por base o ensino de duas linguas no
contexto escolar, sendo a primeira lingua a de sinais e a segunda lingua o idioma
oficial do pais, no caso, o portugués.

Em 1982 aconteceu a elaboragao do projeto subsidiado pela Associacao Nacio-
nal de Pés-Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais e pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) denominado de Levantamento
Linguistico da Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros e sua aplicacao na
educacao. Esse projeto possibilitou que vérios estudos na drea da surdez fossem
realizados de forma sistematizada e cientifica, resultando na divulgacéo dos dados
e na popularizacao dos interesses sobre a educacao de surdos.

Em 1983 foi composta a Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos, que
possibilitou 0 acesso aos surdos para a participacao nas decisdes educacionais
e politicas da area.

No ano de 1987, com as conquistas adquiridas pela comissao, uma nova dire-
toria para a Feneida, composta por surdos, reestruturou o estatuto da instituicao
e assumiu com credibilidade a luta pelo povo surdo, passando a ser chamada de
Federacao Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos (Feneis) (RJ).
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A inclusao

Assim, a comunidade surda veio conquistando seu espaco na sociedade.
Hoje podemos observar que os governos tém se preocupado com ainclusdo. De
acordo com a Declaragao de Salamanca (1994, p. 30):

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e situacoes
individuais. A importancia da linguagem de sinais como meio de comunicagado entre surdos,
por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao deveria ser feita no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educagao em sua lingua nacional de sinais. Devido as
necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais em
escolas regulares.

No texto da Constituicao Brasileira, em seu artigo 208, fica também garantido
“o0 atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” A Lei 9.394/96 estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacao nacional, procurando trazer a garantia de “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. Segundo o texto constitucional, na concepcao da lei, a“Educacao Es-
pecial” é definida no artigo 58, como “[...] a modalidade de educacao escolar na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.”
Nesse caso, porém, temos um detalhamento de como esse processo, em teoria,
deveria ocorrer.

Segundo o texto legal:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as
suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

Il - Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem capacidade de insercdo no
trabalho;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Mesmo com o amparo das leis, ainda é preciso lutar, participar das politicas
comunitdrias dentro das escolas, das clinicas, dos érgaos publicos e buscar mu-
dancas nas politicas educacionais. Os governos tém utilizado a politica da in-

57



Historia da educagao de surdos no Brasil

58

clusao social e educacional da pessoa com deficiéncia, ou seja, para torna-las
participantes da vida educacional, social, econémica e politica, assegurando
0 respeito aos seus direitos no ambito da sociedade, pelo Estado e pelo Poder
Publico. A inclusdo prevé uma reestruturacdo do sistema educacional, haven-
do mudancas estruturais, com o objetivo de oferecer um espaco democratico e
competente, onde se possa trabalhar com todos os educandos, sem distin¢des,
baseando-se no principio de que o respeito a diversidade deve ser desejado. A
educacdo deve estar voltada para a pratica da cidadania, de forma dinamica,
valorizando e respeitando as diversidades dos alunos, estimulando os mesmos
a construirem seu processo de conhecer, aprender, reconhecer e construir sua
prépria cultura.

Ressalta-se que a inclusdo nao é tao somente matricular todos os alunos por-
tadores de deficiéncia em escolas comuns e ignorar suas peculiaridades, mas
oferecer ao professor e a escola suporte necessario a sua acao pedagdgica. O pro-
cesso de inclusao é desafiador, tanto para educandos como para profissionais.
Os obstaculos para a inclusao sao diversos, porém podem ser superados pela
formacéo de consciéncia da humanidade acerca das possibilidades humanas.

Cronologia dos ultimos anos

1981 - Sao iniciadas as primeiras pesquisas sobre Lingua Brasileira de Sinais,
pela Dr.2 em Linguistica Lucinda Ferreira Brito.

1986 - O Centro Suvag em Pernambuco opta pela metodologia do bilinguis-
mo, sendo o primeiro local brasileiro a seguir as orientagdes dessa pratica.

1991 - A Libras é oficializada no estado de Minas Gerais (Lei 10.397, de 10 de
janeiro de 1991).

1994 - A TV Educativa comeca a exibir o programa Vejo Vozes, que usava a
Libras em sua apresentacdo. O programa ficou no ar de outubro de 1994 até
fevereiro de 1995.

1995 - Criacao do Comité Pré-Oficializacao da Libras, por surdos no Rio de
Janeiro.

1996 - Dr.2 Euldlia Fernandes inicia uma parceria do Ines (Instituto Nacional
de Educacao de Surdos) com a Universidade do Rio de Janeiro, para pesquisas
sobre o bilinguismo e sua implantagao nas escolas.
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1998 — A Telerj, do Rio de Janeiro, inaugura a Central de Atendimento ao
Surdo, pelo numero 1402, em que os surdos, com seu TS (telefone de uso pu-
blico para surdos) ou TDD (Telecommunications Device for the Deaf), podem se
comunicar com os ouvintes em telefone convencional.

1998 - Lei 12.095, de 11 de marco de 1998, reconhece oficialmente pelo
estado do Parana a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

1999 - Telecurso 2000 comeca a ser legendado e permite o acesso aos surdos
em varias telessalas no Brasil.

2000 - A tecnologia closed caption ou legenda oculta é disponibilizada no
Jornal Nacional.

2002 - Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece nacionalmente a Libras.

2003 - A closed caption é ampliada para programas como Fantdstico, Bom Dia
Brasil, Jornal Hoje, Jornal da Globo e Programa do Jé.

2004 - Anatel lanca para todas as operadoras de telefonia mével brasileiras a
versdo 1.0 do Projeto Rybena, que é um sistema baseado em software livre, escrito
em Java, com a participacao voluntdria da comunidade, com o objetivo de permi-
tir que um cego e um surdo possam se comunicar através de um telefone celular.

2005 - Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, inclui Libras como disci-
plina curricular.

2009 - Parecer 13/Resolucao 4, do Conselho Nacional de Educacao, da as Di-
retrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educa-
¢ao Basica na modalidade de Educacao Especial.

Texto complementar

0 Dia do Surdo

(STROBEL, 2009)’

No dia 26 de setembro, a Comunidade Surda Brasileira comemora o Dia
Nacional do Surdo, data em que sao relembradas as lutas histéricas por me-
Ihores condicdes de vida, trabalho, educacao, saude, dignidade e cidadania.
A Federacao Mundial dos Surdos ja celebra o Dia do Surdo internacionalmen-

U A prof.2 Dr.2 Karin Strobel é diretora e presidente da Feneis.
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te a cada 30 de setembro. No Brasil, o dia 26 de setembro é celebrado devido
ao fato de essa data lembrar a inauguragéo da primeira escola para surdos no
pais, em 1857, com o nome de Instituto Nacional de Surdos-Mudos do Rio de
Janeiro, atual INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos.

Muitos que ndo conhecem a histéria dos surdos no Brasil talvez se per-
guntem: por que comemorar o Dia do Surdo? Na verdade, temos muito que
comemorar, afinal hoje as condicbes de vida das pessoas surdas é muito
melhor do que antes.

Podemos citar algumas coisas que melhoraram na vida dos surdos:

B Nossa lingua, a Libras, foi oficializada; com isso acontecem grandes
mudancas em nosso acesso a informacao. Em especial na educacao,
podemos hoje contar com profissionais habilitados a se comunicarem
ou a ensinarem aos surdos em sua prépria lingua, garantindo, assim,
uma educacao de qualidade.

B Em muitos locais publicos ja encontramos profissionais que conhe-
cem a Libras e as vezes ficamos até assustados quando somos aten-
didos por um ouvinte que sabe um pouco Libras em um hospital, em
um hotel, num restaurante ou em outros locais. Hoje vemos a Libras
estampada naTV.

B Temos disponivel na TV o closed caption em novelas, telejornais, progra-
mas de televisao e filmes. Um recurso que tempos atras nao tinhamos.
Muitos surdos ndo tinham muito interesse em televisao. Hoje podemos
ter a mesma satisfacdo de um ouvinte, entender o que se passa na TV.

B Conseguimos usar torpedos para nos comunicar com outros surdos,
isso nos trouxe liberdade de comunicagdao também.

B Temos a internet, que hoje facilita nosso contato, permitindo o ensino
a distancia, e muitos surdos podem estudar até via internet.

B Hoje muitos surdos estdo completando o nivel superior ou faculdade.
E podem mostrar a toda a sociedade sua capacidade para o trabalho,
para educar, enfim, os surdos hoje sao professores de criancas e jo-
vens surdos. Empenham-se na educacao e formacao de outros surdos
adultos. Antes nao tinhamos professores surdos. Mas esse numero de
surdos qualificados precisa aumentar, e nossa condicao de vida pode-
ra ser ainda mais igualitaria.
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Todas as conquistas e avancos obtidos s6 reforcam a importancia da
existéncia do Dia do Surdo, para comemorarmos o que ja conseguimos e,
principalmente, para lembrarmos que ainda temos muito que lutar frente as
nossas necessidades.

Dica de estudo

Ler o livro Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos, de Oliver Sacks. O
autor é um médico formado na Universidade de Oxford, na Inglaterra, que baseia
seus livros na experiéncia adquirida com seus pacientes. Entre tantas licbes que
nos conta no decorrer da obra, a citacdo a seguir € uma pequena amostra de sua
infinita sensibilidade.

Somos notavelmente ignorantes a respeito da surdez, muito mais ignorantes do que um
homem instruido teria sido em 1886 ou 1786. Ignorantes e indiferentes [...]. Eu nada sabia
a respeito da situacdo dos surdos, nem imaginava que ela pudesse lancar luz sobre tantos
dominios, sobretudo o dominio da lingua. Fiquei pasmo com o que aprendi sobre a histéria
das pessoas surdas e os extraordindrios desafios (linguisticos) que elas enfrentam, e pasmo
também ao tomar conhecimento de uma lingua completamente visual, a lingua de sinais,
diferente em modo de minha propria lingua, a falada. (SACKS, 1989, p. 15)

Atividades

1. Apresente de forma sintetizada as principais contribuicées de Huet para a
educacao de surdos no Brasil.
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2. Cite algumas consequéncias da influéncia do Congresso de Mildo nas insti-
tuicdes educacionais para surdos no Brasil.

3. A partir da chegada ao Brasil de novos métodos, foram registrados varios
avancos na educacao de surdos. Cite alguns desses avancos.

Gabarito

1. Seu trabalho baseava-se no método francés, com a utilizacdo da lingua de
sinais e a escrita. A estimulacao da fala e leitura labial era secundaria e es-
taria voltada apenas para os que apresentassem aptidoes de desenvolver a
linguagem oral. Possibilitou o primeiro contato dos surdos brasileiros com a
lingua de sinais francesa.

2. Asinstituicdes passaram a assumir o oralismo como método de educacao de
surdos, restabelecendo os trabalhos com a articulacao da fala e leitura labial;
proibicdo oficial da utilizagao da lingua de sinais no ambiente escolar; todas
as escolas adotavam o mesmo método de ensino, deixando os surdos sem
opcao na escolha de métodos e técnicas de aprendizagem.
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3. O surgimento de varios estudos na area da surdez de forma sistematizada
e cientifica, resultando na divulgacdo dos dados e na popularizacao dos in-
teresses sobre a educacao de surdos; a possibilidade de opcao de métodos
pelas escolas, sem ter que utilizar exclusivamente um método, podendo
adequar-se as necessidade dos alunos; a formacao da Comissdo de Luta pe-
los Direitos dos Surdos, que permitiu o acesso as decisdes relativas tanto a
educacao quanto a politica.
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Oralismo e Comunicacao Total

Oralismo

Em meados do século XVIlI, havia na Europa dois métodos de
ensino voltados a educacdo de surdos. Um deles era o chama-
do método francés, proposto pelo Abade LEpée, que baseava o
ensino no uso da lingua de sinais; e outro, concebido por Samuel
Heinicke, conhecido como método alemdo, que enfatizava a
oralizacao.

Com o Congresso de Milao, o oralismo passou a ser a referécia meto-
doldgica para a educacao de surdos, sendo suas praticas amplamente
desenvolvidas e divulgadas no mundo inteiro. Como consequéncia dessa
deliberacao, o cendrio educacional dos surdos mudou drasticamente: foi
banido o uso da lingua de sinais, o que impossibilitou a atuacao de profes-
sores surdos nas escolas, e os surdos foram excluidos de todas as decisdes
educacionais e politicas da época.

A filosofia do oralismo pregava que a Unica forma de comunicacao
aceitavel era a expressao oral, ou seja, restringia o conceito de comuni-
cacdo apenas a fala. Ainda para os seguidores dessa linha, essa seria a
melhor forma de integracdo do surdo na comunidade ouvinte, ou seja,
concebiam a surdez como deficiéncia e tentavam minimizar seus efeitos,
tornando o surdo o mais parecido possivel com os ouvintes. Em sua per-
cepcao consideravam que ser ouvinte era o “normal’, portanto, o surdo
deveria ser estimulado em direcao a essa normalidade, por meio do de-
senvolvimento e aprendizagem tanto da leitura labial como da fala.

No Brasil, com uma publicacdo de 1979, o Ministério da Educacao
(MEC) assumiu como proposta de ensino o oralismo, justificando o uso ex-
clusivo da lingua oral e escrita, com objetivo de preparacao do educando
para a participacao efetiva na sociedade.

A base da metodologia era que as criancgas surdas deveriam ser sub-
metidas a reabilitacdo o mais cedo possivel, portanto, de forma precoce,
para que os objetivos fossem alcancados com plenitude. Inicialmente,
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fazia-se o treino para o aproveitamento dos residuos auditivos, por meio de es-
timulos sonoros, fazendo-os discriminar aquilo que ouviam. Para esse trabalho,
eraimprescindivel a adaptacao da prétese auditiva ou Aparelho de Amplificacao
Sonora Individual (AASI), que permitia um melhor aproveitamento das fungdes
auditivas remanescentes. Também estavam incluidos no processo a utilizacao
de vibracdes e movimentos corporais, bem como a leitura labial ou orofacial,
para que a crianca compreendesse a fala dos outros. O Ultimo passo era a ex-
pressdo oral, ou seja, a fala propriamente dita, pois para que ela ocorresse era
necessario um longo trabalho sistematico e gradativo. Ainda nesse sentido, a
crianga passava aos poucos a interiorizar as regras gramaticais da lingua, até que
por fim atingia um grau satisfatério de dominio da lingua portuguesa.

Ponce (apud GOLDFELD, 2002, p. 36) afirma:

Deve-se partir de situagdes concretas, vivenciadas através de um dinamismo natural, sem
perda de tempo e procurando sempre “bombardear” linguisticamente tudo o que acontecer
na aula, ou em casa com a ajuda dos familiares. Chamando a atencdo da crianca para todo e
qualquer som. Ajudando-a, assim, a chegar a descoberta dos sons, a descoberta dos nomes das
coisas que compdem o mundo sonoro, a compreensao daquilo que esta sendo vivenciado e
falado, enfim, a inferir regras da lingua materna, com recursos de organizacao do pensamento
para fazer uso de uma quantidade infinita de frases da mesma forma que o falante ouvinte,
com base nas relagdes gramaticais da lingua portuguesa.

Outro fator muito difundido nas praticas oralistas era que uma crianca que
recebia estimulacgdo tardia tinha tendéncia a se comunicar por gestos, o que pre-
judicava o desenvolvimento da oralidade, ou seja, deveria se oferecer a crianca
a oportunidade de aprender a falar antes que algum tipo de linguagem gestual
surgisse para suprir as dificuldades de comunicacao.

De acordo com as politicas adotadas pelo MEC, a extincao do uso dos sinais
teria ainda outro significado.

Todos os deficientes auditivos possuem esse tipo de linguagem sem que lhes tenha sido

ensinado; a linguagem mimica é natural. A linguagem mimica tem vida prépria e modifica-se

com o transcorrer do tempo e, como toda a linguagem, vai se enriquecendo com novos termos.

Seu principal e maior defeito é que sé expressa o concreto, prescindindo do abstrato. Apresenta

alteracdes e simplificacdes gramaticais e sintéticas, criando incorrecdes na linguagem escrita.
(BRASIL, 1979, p. 25-26)

Embora aceito mundialmente, o método nao atingiu seus objetivos, visto
que nesse periodo a maior parte dos surdos profundos ndo desenvolvera uma
fala socialmente satisfatéria, e ainda se comprovou que o nivel educacional
desses alunos caira de forma significativa. Além disso, estudiosos como Vygotsky
também apresentaram criticas, afirmando que a fala dos surdos era mecanica e
descontextualizada de situagOes reais de comunicagdo. Pesquisas apontaram,
ainda, que os surdos educados por esse método eram limitados nas suas habili-
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dades de leitura e escrita, sendo equiparados ao aprendizado de alunos ouvintes
da terceira série do Ensino Fundamental. Obviamente, alguns casos de sucesso
puderam ser observados, mas num percentual muito pequeno, o qual resultou
em controvérsias sobre o uso exclusivo dessa abordagem.

Atualmente, sabe-se que o processo de aquisicdo da lingua oral pelo surdo
jamais ocorre de forma natural, como afirmavam os oralistas, porque esse pro-
cesso exige um trabalho formal e sistematico. Outro fator importante, apresen-
tado por pesquisas norte-americanas, é que apenas 20% da mensagem falada
pode ser captada por meio da leitura labial, mesmo que o surdo tenha sido esti-
mulado desde a mais tenra idade.

Dessaforma, contrapondo-se ao oralismo e numa visao mais ampla da lingua-
gem, permitindo o desenvolvimento de uma comunicacéo real e reconhecendo
algumas caracteristicas préprias dos surdos, e aceitando-se que nao haveria um
método que fosse bom para todos, surgiu a Comunicagdo Total.

Esse método visava, na pratica, a utilizacdo dos sinais, leitura orofacial, ampli-
ficacdo sonora e alfabeto digital para fornecer capacidades linguisticas e comu-
nicativas para estudantes surdos, ao passo que eles pudessem expressar-se nas
modalidades preferidas.

Comunicacao Total

Essa filosofia educacional surgiu como tentativa de minimizar os efeitos da
imposicao linguistica gerada pelo oralismo. Tem sua base no uso de todos os
meios que possam facilitar a comunicacao, utilizando-se de recursos conside-
rados necessarios para a aquisicao da fala como, por exemplo, um sistema ar-
tificial de cédigos que favorece a visibilidade da lingua falada. Segundo Capo-
villa (2001, p. 1.483), a comunicacao total é o uso de todos os meios (fala, sinais,
sistemas artificiais) que possam facilitar a comunicacao, e ressalta ainda que a
“ordem de producao dos sinais sempre segue a ordem da producao das palavras
dalingua falada, que é emitida simultaneamente”.

O intuito era tentar tornar a fala visualmente mais clara, para que assim o surdo
tivesse melhor desempenho tanto na leitura como na escrita. Os seguidores
desse método acreditavam que tudo o que é falado poderia ser acompanhado de
elementos visuais que o representassem e que, portanto, melhorasse o desempe-
nho académico dos surdos. Além disso, promoveu a liberdade de utilizacdo dos
sinais, porém sempre acompanhados da articulacao das palavras ou frases.
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Iniciaram-se nesse periodo os primeiros estudos acerca das linguas de sinais
e, em consequéncia disso, a mentalidade da época comecou a mudar, ja haven-
do uma compreensdo de que o surdo ndo poderia desenvolver uma comunica-
¢ao semelhante a dos ouvintes. Também se comecou a perceber que a lingua
oral ndo bastava para formar um individuo pleno nos aspectos cognitivo, emo-
cional e social, devendo-se, portanto, buscar solucdes educacionais que melhor
se adaptassem as caracteristicas desses alunos.

Esse novo paradigma, com a lingua falada sinalizada, permitiu que os surdos
comegassem a interagir mais ativamente na escola, na familia e também na so-
ciedade, situacao nunca vista antes desde 1880, com o Congresso de Milao.

Os estudos de William Stokoe, iniciados na década de 1960, sobre a lingua de
sinais americana, comprovaram que as linguas de sinais sdo complexas, estrutu-
radas e que preenchem todos os requisitos de uma lingua oral, tendo apenas o
diferencial de ser uma lingua de modalidade espaco-visual.

Dessa forma, a comunicacgao total ndo enfatizava a lingua, mas sim o préprio
ato comunicativo, que poderia ser conseguido com a série de possibilidades
permitida, desde o uso da lingua de sinais, do alfabeto manual, do cued-speech
(sinais manuais que representavam os sons da fala), e recursos visuais como
desenhos e gravuras. Tudo isso visando facilitar a troca de informacdes entre
surdos e ouvintes.

Vale ressaltar que sempre a lingua de sinais estava submetida a estrutura sin-
tatica e semantica da lingua oral, ou seja, os sinais usados simultaneamente com
a fala respeitavam a ordem frasal do portugués.

Para Ciccone (1990, p. 70), as “[...] linguas de sinais e o portugués sao idio-
mas auténticos, e que equivalem em niveis de qualidade e importancia’, porém
linguistas comegaram a criticar o uso do portugués sinalizado observando que
é impossivel preservar as estruturas gramaticais das duas linguas ao mesmo
tempo. De fato, a comunicacao total foi um avanco na area educacional para
surdos, principalmente pelo acesso efetivo da lingua de sinais, mas por outro
lado as questdes de habilidades de leitura e escrita ainda estavam abaixo do
esperado.

Outra conclusdo a respeito desse método, obtida por pesquisas diretas nas
escolas de surdos, é que “[...] durante todo o tempo, os alunos ndo estavam ob-
tendo uma versao visual da lingua falada na sala de aula, mas sim uma amostra
linguistica incompleta e inconsistente, em que nem os sinais, nem as palavras
faladas podiam ser compreendidos plenamente” (CAPOVILLA, 2000, p. 109).
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Com a disseminacao das pesquisas a respeito das linguas de sinais, ja que a
comunicacao total ndo privilegiava o fato de esta ser natural e dotada de signifi-
cacao cultural para os surdos, comecaram a surgir posicoes de que esse método
deveria ser substituido. Assim, a educacédo de surdos entrou numa terceira fase,
com estudos apontando para uma nova filosofia, chamada de bilinguismo.

Texto complementar

A questao da educacao de surdos

(SA, 2006. Adaptado.)!

No Brasil e no mundo ainda tem grande forca a abordagem educacional
oralista. Oralismo é o nome dado aquelas abordagens que enfatizam a fala
e a amplificacdo da audicao e que rejeitam, de maneira explicita e rigida,
qualquer uso da lingua de sinais. Assim, “o oralismo tanto é uma ideologia
quanto um método” (WRIGLEY, 1996, p. 15).

Aqui e ali, instituicdes anteriormente comprometidas com uma visdo ora-
lista, pressionadas por diversos movimentos de resisténcia, comegam a abrir
oportunidades para a insercao da lingua de sinais em seus territorios (des-
taco que nem sempre o fato de se suportar a presenca da lingua de sinais
significa permitir a presenca da comunidade surda ou de adultos surdos nos
espacos educacionais, o que, na maioria dos casos continua sendo indese-
javel). Assim, com a pretensao de sair do oralismo - agora ja um tanto mal
visto — muitas instituicdes afirmam estar aceitando a lingua de sinais e traba-
Ihando sob a égide da comunicacao total.

Owen Wrigley (p. 15) comenta: “A comunicacao total veio significar a mis-
tura da fala e lingua dos sinais mais convenientes a cada professor [...]. O uso
da lingua dos sinais nesses ambientes mostrou-se ser, na melhor das hipote-
ses, apenas ‘fala apoiada pelos sinais;, que é inadequada para ser compreen-
dida por uma crianca surda como uma mensagem completa [...]. A ‘Comuni-
cacao total’é qualquer coisa, menos total, e raramente comunica”.

Num trabalho anterior sobre a educacao de surdos, analisando discursos
de profissionais e de adultos surdos, percebi que a expressdao comunicacdo

U Mae de surda, psicéloga, mestre e doutora em Educacao, professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia, coorde-
nadora do Espaco Universitario de Estudos Surdos (EU-SURDO).
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total é usada com diferentes entendimentos: a) pode referir-se a um posicio-
namento “filoséfico-emocional” de aceitacdo do surdo e de exaltacdo da co-
municacao efetiva pela utilizacdo de quaisquer recursos disponiveis; b) pode
referir-se a abordagem educacional bimodal que objetiva o aprendizado da
lingua da comunidade majoritdria através da utilizacdo de todos os recur-
sos possiveis além da fala, quais sejam: leitura dos movimentos dos labios,
escrita, pistas auditivas e até mesmo de elementos da lingua de sinais; c)
pode referir-se a um tipo de bimodalismo exato, que faz uso simultaneo ou
combinado de sinais extraidos da lingua de sinais, ou de outros sinais grama-
ticais nao presentes nela, mas que sao enxertados para traduzir a linearidade
da lingua na modalidade oral e para auxiliar visualmente o aprendizado da
lingua-alvo, que é a oral” (SA, 1999, p. 99-102). Seja como for, qualquer abor-
dagem que nao considere a lingua de sinais como primeira lingua, e a lingua
utilizada por surdos proficientes como referencial, ¢ uma mera conveniéncia
para com os profissionais ouvintes que trabalham na area da surdez.

No Brasil a integragao escolar de surdos tem sido defendida pelo poder
oficial que, com um discurso que apela as emocoes, tem tentado dissemi-
nar a ideia de que é um ato de discriminacao colocar os surdos, bem como
qualquer outro tipo de“deficiente’, tristemente isolados em escolas especiais
— atribui-se que é um atentado a modernidade, ou ao avanco tecnolégico,
ainda se desejar manter grupos “isolados”. Defende-se a ideia de que colocar
os “deficientes” junto as pessoas “normais” € um sinal de grande avango im-
pulsionado pela solidariedade. O foco é colocado nas concessoes e ajustes
que as escolas e instituicdes devem fazer para “receber” a estes. A ideia é
manter “todos” juntos para assimilar a diversidade. O que nado fica muito ex-
plicito, no entanto, é que a separacao do outro pode ser conseguida, apesar
da aproximacao fisica, por restricdio da comunicacao; ou seja: “separacao
com o proposito de criar uniformidade” (WRIGLEY, 1996, p. 52).

A incluséo que defendemos é aquela que compreende o acesso igual ao
conteudo curricular — a questao da dispersao fisica das criancas ouvintes nao
é o problema central. Afirmo com Wrigley (1996, p. 91): “quando a diferenca
da surdez é obliterada, através da insisténcia tanto na identificacdo social
como ‘semelhante aos que ouvem’ quanto numa modalidade da comuni-
cacao centrada na oralidade, entdo a inclusdo justa, compreendida como
acesso ao conteudo curricular, é funcionalmente negada”.
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Dica de estudo

O filme Country of the Deaf ou Les Silencieuses (Strana Glukhikh, Russia, 1998)
conta a histdria de Rita, que sob a protecao de laia, uma dancarina surda, tentara
convencé-la a sair para um pais imaginario: o pais do siléncio.

Atividades

1. Defina o método oralista.

2. Apresente resumidamente o encaminhamento metodoldgico que o oralis-
mo propoe.

3. Quais as principais caracteristicas da comunicacao total?
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Gabarito

1.

O oralismo pregava que a Unica forma de comunicacao aceitavel era expres-
sdo oral, ou seja, restringia o conceito de comunicacao apenas a fala. Conce-
bia a surdez como deficiéncia e tentava minimizar seus efeitos, tornando o
surdo o mais parecido possivel com os ouvintes. Em sua percepcao, conside-
rava que ser ouvinte era o “normal’, portanto, o surdo deveria ser estimulado
em direcdo a essa normalidade, por meio do desenvolvimento e aprendiza-
gem tanto da leitura labial como da fala.

As criancas surdas deveriam ser submetidas a reabilitacdo o mais cedo possi-
vel; fazia-se o treino para o aproveitamento dos residuos auditivos, fazendo-os
discriminar aquilo que ouviam; para esse trabalho era imprescindivel a adap-
tacao da protese auditiva, e também estava incluida no processo a utilizagcao
de leitura labial. O Ultimo passo seria a expressao oral, ou seja, a fala propria-
mente dita.

As principais caracteristicas da comunicac¢do total eram: uso de todos os
meios (fala, sinais, sistemas artificiais) que possam facilitar a comunicacao;
a producdo dos sinais sempre seguia a ordem da producdo das palavras da
lingua falada; promoveu a liberdade de utilizacdo dos sinais, porém sempre
acompanhados da articulacdo das palavras ou frases.
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Bilinguismo

Proposta bilingue

0 Video Segundo Quadros (1997, p. 27), o bilinguismo é uma proposta
(e de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a

crianca surda duas linguas no contexto escolar. Essa afirmacao é
ainda ratificada por varios especialistas da area, pois ha consenso
de que esse método é mais adequado para a educacdo de alunos
surdos, visto que as crescentes pesquisas acerca das linguas de
sinais defendiam que a lingua de sinais, natural das comunidades surdas,
poderia ser 0 meio mais apropriado para educacao e desenvolvimento
pleno dos alunos com surdez.

O conceito mais importante vinculado ao bilinguismo, de acordo com
Goldfeld (2002), é de que os surdos formam uma comunidade, com cul-
tura e lingua préprias, ou seja, compreender as suas particularidades, sua
forma singular de pensar, de apreender o mundo e agir.

O bilinguismo propode que as duas linguas envolvidas no processo, no
caso do Brasil, a Libras e a lingua portuguesa, fiquem lado a lado, porém
nao simultaneamente. Nesse modelo, a Libras é considerada sempre a
primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa é a segunda (L2). Isso porque
a Libras é considerada natural e adquirida de forma espontanea pelos
surdos, e ainda conta com a integridade do canal visuogestual; ja a lingua
portuguesa deve ser ensinada de forma sistemdtica e gradativa.

Vale ressaltar aqui que a forma de bilinguismo privilegiada em nosso
pais é a que utiliza como segunda lingua o portugués escrito. Isso significa
que o surdo deve ser capaz de sinalizar fluentemente em Libras e ainda
ler e escrever o idioma do pais na forma mais fluente possivel. Nao sdo
enfatizadas acdes de desenvolvimento de fala ou leitura labial, até porque,
com as mudancas na legislacao, todos os aspectos voltados a reabilitacdo
foram designados para a drea da Saude, no caso os atendimentos fonoau-
dioldgicos, que ndo serdo, portanto, area de atuacao da Educacao.
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Se confrontarmos a proposta bilingue com a oralista, observaremos que a
primeira considera o canal visuogestual de fundamental importancia para a
aquisicao da linguagem da pessoa surda, enquanto a segunda considera apenas
o canal oral-auditivo. J& em relacdo a comunicacdo total, difere no sentido de
propor que as duas linguas mantenham suas caracteristicas proprias, suas regras
gramaticais, sem se misturarem.

Aquisicao da linguagem

Nos estudos relativos ao bilinguismo, sdo duas as principais pesquisas na area
da Linguistica, mais precisamente no que se refere a aquisicdo da linguagem, que
embasa essa metodologia. A primeira delas é o gerativismo, na qual Chomsky,
em sua concepgao de Gramatica Universal, afirma que h& um dispositivo de
aquisicao de linguagem comum a todos 0s seres humanos e que s6 é acionado
mediante experiéncias linguisticas positivas, entao a Unica forma de ativar esse
dispositivo no surdo seria expondo-o o mais cedo possivel a sua lingua natural.

A outra linha de referéncia é o sociointeracionismo, de Vygotsky. Para ele, a
linguagem seria a constituicao do pensamento, a significacdo que ha na forma
de o individuo perceber a si e ao mundo. A fala seria a producao do discurso, a
acdo de expressar o pensamento, a linguagem em acao. Nesse caso, é impor-
tante que o termo fala seja entendido como producao, didlogo, e ndo como ato
motor de articulacdo das palavras. Assim, fica claro que a lingua de sinais é a
expressao do pensamento, da linguagem dos surdos.

Bakhtin, outro estudioso da area, tem ideias convergentes com Vygotsky,
pois concebe a lingua como a expressdo da consciéncia do individuo. Afirma
ainda que a lingua é o instrumento que permite ao ser receber a ideologia de
sua comunidade e também lhe permite atuar nessa comunidade interagindo e
expondo suas ideias.

0 processo de escolarizacao

Devido as constata¢des discutidas até agora, admite-se no modelo bilingue
que a crianca surda seja exposta o mais cedo possivel a lingua de sinais, a fim de
aprender a usar naturalmente a lingua nas mesmas condicdes em que as crian-
cas ouvintes aprendem a falar. A intencao é que, desenvolvendo ao maximo e
da melhor forma sua competéncia linguistica em sua lingua natural, esta servira
depois como base para o aprendizado da segunda lingua.
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O objetivo da educacao bilingue é que a crianca surda possa ter um desen-
volvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianga ouvinte, e
que possa desenvolver uma relacao harmoniosa também com ouvintes.

Estudos com criancgas surdas, filhas de pais surdos, comprovam o privilégio
dessas criancas de terem acesso a uma lingua de sinais em iguais condicdes ao
acesso que as criangas ouvintes tém a uma lingua oral-auditiva. Todos esses es-
tudos concluiram que o processo das criancas surdas adquirindo lingua de sinais
ocorre em periodo analogo a aquisicao da linguagem em criancas adquirindo
uma lingua oral-auditiva.

A aquisicdo da lingua de sinais deve ocorrer, de preferéncia, por meio do con-
vivio com outros surdos, ja usuarios fluentes dessa lingua, para que por meio da
interagao a crianga tenha a oportunidade de criar uma identidade, tanto cultural
como linguistica.

A filosofia bilingue possibilita também que, dada a relacdo entre o adulto
surdo e a crianga, esta possa construir uma autoimagem positiva como sujeito surdo,
sem perder a possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes. A lingua
de sinais poderia ser introjetada pela crianca surda como uma lingua valorizada.

Os contextos familia e escola ndo devem se sobrepor. As pessoas que produ-
zem cada uma das linguas com a crianca, no inicio, devem ser pessoas diferentes
e o ideal parece ser que a familia participe sinalizando também. Em momentos
distintos, a crianca aprendera a desenvolver sua lingua de sinais e paralelamente
desenvolvera capacidade de leitura e escrita da lingua majoritaria. A lingua de
sinais estard sempre um pouco mais desenvolvida e adiante da lingua portu-
guesa, de modo que a competéncia linguistica na lingua de sinais sirva de base
para a competéncia na aquisicdao da segunda lingua. Sera a aprendizagem de
uma lingua através da competéncia em outra, como fazem os ouvintes quando
aprendem uma segunda lingua sempre tendo por base sua lingua materna.

Entao deve ficar claro que, como a maioria dos surdos provém de familias
ouvintes, a escola tem aimportante funcdo de suprir essa falta de referéncia para
identificacdo linguistico-cultural por meio do convivio com outros surdos e com
os profissionais surdos e/ou bilingues.

Ainda em relacgao as escolas, segundo Karnopp e Klein (2007, p. 68):

No contexto das escolas com alunos surdos no Brasil, a lingua de sinais (Libras) é a lingua
da educacdo dos surdos, e essa tem sido uma luta histdérica empreendida pela comunidade
surda no sentido de garantir um ensino de qualidade nas escolas brasileiras. Neste sentido, o
conhecimento da lingua de sinais pelo professor é um requisito primordial para a efetivacao
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de préticas pedagdgicas que considerem a diferenca linguistica e cultural dos surdos. O que se
verifica, no entanto, é que tais requisitos ndo sao atendidos e quase a metade dos profissionais
que trabalham com surdos ndo conseguem se comunicar de forma eficiente com seus
alunos.

Isso gera também uma defasagem na aprendizagem, visto que é impossivel
transmitir conhecimentos numa lingua que nao seja eficaz. Nao basta utilizar-
mos a Libras como pretexto para o ensino da lingua portuguesa. A Libras deve
ser o idioma oficial e transitar liviemente pela instituicao escolar, sendo realmen-
te o mediador de todas as relacdes do processo. Vale ressaltar, também, que a
maioria das escolas no Brasil, que definiu seu trabalho pautado no bilinguismo,
sdo ainda apenas propostas de educacéo bilingue e ndo efetivamente bilingues,
devido principalmente a falta de formacao de professores proficientes nas duas
linguas e ao numero reduzido de profissionais surdos envolvidos no processo.

Letramento

Na escola, o instrumento fundamental de aprendizagem é a lingua; é atra-
vés dela que o aluno apreende o mundo, transmite e recebe informacdes e atua
como um agente no grupo em que vive. Somente a partir desse ambiente lin-
guistico consolidado é possivel processar o ensino do Portugués, aprendido com
base em metodologias voltadas ao ensino de segundas linguas.

Muitas das criangas surdas no Brasil vém sendo ensinadas da mesma forma
que as criancas ouvintes, sem ser levada em conta sua forma particular de apren-
der por meio de experiéncias visuais. Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que
em relagdo a aquisicao da leitura e da escrita as criangas passam pelos diferentes
niveis desse processo mediante interacdo com a escrita, construindo hipdteses e
estabelecendo relagdes de significacdo que parecem ser comuns a todas as crian-
cas. Assim, esse mesmo processo deve ocorrer com as criangas surdas, porém
estas devem estabelecer visualmente relagdes de significacdo com a escrita.

E importante também desmembrarmos os conceitos de alfabetizacédo e de
letramento. Alfabetizacdo é o ato de decodificar a fala e a escrita por meio da
correspondéncia letra X som, o que é conhecida por rota fonolégica. E o dominio
da leitura e da escrita por meio do acesso e conhecimento do cédigo escrito.
Letramento é a aquisicdo da leitura e da escrita, partindo-se de textos com signi-
ficados relevantes e que se da pela rota lexical, ou seja, por meio de sua identifi-
cacao visual, da grafia da palavra e esta diretamente relacionado ao conceito da
palavra, isto &, ao seu significado.
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De acordo com Fernandes (2006, p. 130), a alfabetizacdo constitui um proble-
ma para os surdos, tendo em vista ser a escrita um processo que se constitui na
“representacao da fala’, ou seja, envolve relagdes de oralidade. Quanto ao letra-
mento, a autora afirma que a leitura e a escrita sao processos complementares e
dependentes; estdo sempre inseridas em praticas sociais significativas.

Segundo o MEC (BRASIL, 1997, p. 149),

[...] seria natural abordar a aquisi¢do da lingua escrita pelo surdo sem recorréncia a lingua oral,
como se faz no ensino de portugués instrumental como segunda lingua. Argumenta-se que
0 portugués escrito pode ser plenamente adquirido pelo surdo se a metodologia recorrer,
principalmente, a estratégias visuais, essencialmente a Libras, ndo se enfatizando a relacdo
letra-som, e se essas estratégias forem similares aquelas utilizadas no ensino de segunda
lingua ou lingua estrangeira.

Diferentes pesquisadores concordam que a lingua escrita pode ser plena-
mente adquirida sem enfatizar a relacdo letra X som, mas se deve recorrer a es-
tratégias visuais, baseadas na lingua de sinais, possibilitando, assim, a internali-
zacao de significados, conceitos e até mesmo das regras gramaticais implicitas.

A base para o letramento é a compreensao de que para os surdos as palavras
serdo processadas mentalmente como um todo, sendo reconhecidas em sua
forma ortogréfica e memorizadas juntamente com a correspondéncia de signi-
ficacdo. Outro fator a ser lembrado é que ninguém aprende palavras isoladas.
Sugere-se o uso de diferentes géneros textuais, em que as palavras combinadas
formam contextos significativos e se permite a compreensao dos sentidos do
texto, suas caracteristicas e funcgoes.

Texto complementar

Entrevista com Marlene de Oliveira Gotti’

(INCLUSAOQ, 2006)

Considerando o processo de inclusao educacional das pessoas com
surdez, quais os avancos ja obtidos na garantia de acesso, permanéncia
e qualidade na escola?

— A exclusao social e educacional sao indicadores da realidade, que du-
rante séculos desconsiderou a existéncia da lingua de sinais utilizada pelas
pessoas surdas. No Brasil, segundo o IBGE/2000, o nimero de pessoas com
surdez é muito alto. No entanto, os dados do Censo Escolar/2005 registraram

L Consultora PNUD - Programa das Nagées Unidas.
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a matricula de apenas 66 261 alunos surdos ou com deficiéncia auditiva na
Educacao Basica e o Censo da Educagao Superior/2004 registrou 974 alunos
com deficiéncia auditiva. Para modificar essa realidade, os movimentos so-
ciais e educacionais, a partir de demandas da comunidade surda e de pes-
quisas realizadas, comecaram a reivindicar o reconhecimento da Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras).

— Com o reconhecimento da Libras, a oferta de educacao bilingue passa
a ser organizada pelos sistemas de ensino como direito dos alunos surdos,
fundamental ao exercicio da cidadania, de modo a viabilizar-lhes o acesso
aos conteudos curriculares, levando em consideracao, nesse caso, que a lei-
tura e escrita ndo dependem da oralidade.

— A Libras e a lingua portuguesa como 2.2 lingua (modalidade escrita)
constituem complementacdo curricular especifica a ser desenvolvida em
salas de recursos das mesmas escolas em que o aluno surdo estd matricu-
lado, em hordério diferente ao da classe comum ou como disciplina da parte
diversificada do curriculo. Assim, os sistemas de ensino devem, a partir de
2006, organizar classes ou escolas bilingues, abertas a surdos e ouvintes; via-
bilizar cursos de formacao de professores; organizar servicos de tradutor e
intérprete de Libras para atuacdo nas classes que tém surdos nos anos finais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Edu-
cacao Profissional e Educagao Superior.

Contextualize o papel da escola frente as novas perspectivas na edu-
cacao dos alunos com surdez, atualmente, no Brasil.

- Alinclusao escolar e social de todos os cidadaos, independente de suas
diferencgas sociais, culturais, étnicas, raciais, sexuais e das suas condicoes fi-
sicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e outras, tem sido difundida na-
cionalmente. O direito que os alunos surdos tém de matricular-se na rede
regular de ensino, de qualquer estado ou municipio, determina que as esco-
las devem estar abertas a sua diferenca linguistica. O acesso a comunicacao,
ainformacao e a educacdo devera ser garantido mediante a implementacdo
da educacao bilingue, em que Libras e lingua portuguesa constituem lin-
guas de instrucao, bem como mediante a formacdo e atuacao de professores
bilingues e instrutores de Libras.

— As pessoas surdas, geralmente, utilizam a lingua de sinais para se comu-
nicar, mas raramente a adquirem por meio do contato com seus familiares,
assim, diferentemente das demais linguas que sao repassadas de pai para
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filhos numa perspectiva vertical, a lingua de sinais é repassada de pessoa
surda a pessoa surda ou ouvinte fluente em Libras, numa perspectiva hori-
zontal, fato que demonstra a importancia da escola na aquisicao e aprendi-
zado das linguas por parte dos alunos.

A partir da sua experiéncia na area, comente acerca da formacao de
professores para atuar nessa perspectiva.

— Como professora de Lingua Portuguesa, atuei tanto em escolas da rede
publica quanto em escolas particulares. Em escolas do Ensino Médio de Bra-
silia (DF), em 1982, tive meus primeiros alunos surdos e, por causa deles,
fui estudar a questao do ensino de Lingua Portuguesa para surdos, numa
perspectiva bilingue. Naquela época, a formacao de professores para atuar
com alunos surdos efetivava-se exclusivamente por meio de habilitacdo em
cursos de Pedagogia ou licenciatura em Educacdo Especial/deficiéncia au-
ditiva, com enfoque predominantemente clinico. Hoje a formacao de pro-
fessores pode realizar-se em curso de Pedagogia bilingue, ou em cursos de
Letras/Libras. A formacao também pode realizar-se em curso de graduagao
em Letras com licenciatura em Portugués 2.2 lingua ou em curso de Educa-
cao Especial/deficiéncia auditiva. Essa realidade tem alterado a perspectiva
para o enfoque pedagdgico.

- Além desses cursos, a formacao de professores pode ser realizada no
ambito da pés-graduacao ou da formacgédo continuada, bem como por meio
de cursos técnicos para instrutores de Libras em nivel médio.

Como vocé observa as mudancas que vém ocorrendo no Brasil, com
relacao aos outros paises, no que se refere a educacao das pessoas
com surdez?

- Nosso pais destaca-se pelo projeto educacional que desenvolve o uso
de linguas faladas por cidadaos brasileiros, surdos e ouvintes. O uso da lingua
determina o poder de um povo. Lingua é poder. A ampliacdo e a oferta de
cursos superiores de Libras e de traducao e interpretacao de Libras sao ca-
racteristicas de que novos tempos estao modificando a estrutura da educa-
cao dos surdos brasileiros. A consequéncia dessa mudanca de concepcao
pode ser observada no aumento do nimero de alunos surdos na educacao
nos ultimos anos e na valorizacao profissional dos professores e instrutores
de Libras, que passaram a fazer parte da comunidade escolar e da comuni-
dade académica. Hoje é registrada a presenca de alunos surdos em cursos de
pos-graduacao, fato utépico poucos anos atras.
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— O Brasil destaca-se na América Latina porque tem uma politica edu-
cacional que prevé a inclusao de todos os alunos, inclusive daqueles que
tém diferencas linguisticas. Destaca-se porque reconheceu a lingua de sinais
como meio legal de comunicacdo e expressao, utilizada por um expressivo
grupo de brasileiros, fato que colocou a Libras como disciplina na formacédo
inicial de todos os professores e fonoaudidlogos. Projeta-se principalmente
porque é o primeiro pais a ofertar cursos de licenciatura que contemplam
as especificidades linguisticas, formando professores para ensinar alunos
surdos da Educacdo Basica e Superior. Libras é um instrumento linguistico
de projecao nacional e de inclusao escolar e social das pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva.

- Destaca-se, ainda, pela inclusdao de Libras como disciplina curricular
obrigatéria em todos os cursos de magistério, licenciaturas e fonoaudiolo-
gia, bem como pelo desenvolvimento de pesquisas realizadas no ambito da
pbs-graduacao, fatores determinantes para promover mudancas na forma-
¢ao dos professores e para transformar o contexto educacional.

Sua trajetoria profissional demonstra seu compromisso com a in-
clusao educacional e social das pessoas com surdez. Qual o préximo
passo?

— Precisamos formar professores para o ensino de Libras, para o ensino de
lingua portuguesa como 2.2 lingua; formar tradutores e intérpretes de Libras;
realizar anualmente o exame para certificacao de proficiéncia em Libras e
para a certificacdo de proficiéncia em Traducao e Interpretacao da Libras;
difundir o uso e o ensino da Libras e da lingua portuguesa para surdos na
totalidade dos municipios brasileiros.

— Precisamos buscar formas de viabilizar o processo para a criagcdo do
cargo de tradutor e intérprete de Libras na Carreira Técnico Administrativo
em Educacao (TAE) das instituicoes federais de ensino (IFES), lembrando que
ja existe o cargo de Intérprete de Linguagem de Sinais, nivel médio, na Car-
reira TAE.

Precisamos dar destaque aos alunos surdos que se sobressaem nas esco-
las e na vida profissional, para que suas potencialidades possam tornar-se
visiveis e conhecidas, construindo, assim, uma nova visao no imagindrio co-
letivo da comunidade e da sociedade em que estao inseridos.
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Dica de estudo

Para ampliar as nocdes de letramento e desenvolvimento da leitura e escrita
por surdos, indica-se o livro O Papel do Outro na Escrita de Sujeitos Surdos, de Ana
Cristina Guarinello, editora Plexus (2007). Partindo de casos concretos, a autora
demonstra que o surdo é capaz de escrever e aproximar seu texto do portugués
padrdo, desde que tenha oportunidade de interagir com a escrita por meio de
atividades.

Atividades

1. Aponte as principais caracteristicas da proposta do bilinguismo.

2. Quais sdo as duas linhas de aquisicao da linguagem mais usadas para emba-
sar o bilinguismo no Brasil? Apresente suas principais ideias.

3. Quais os papéis da familia e da escola na proposta bilingue?
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Gabarito

1. O bilinguismo propde o uso de duas linguas no contexto escolar; a Libras é
considerada sempre a primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa é a segunda
lingua (L2). O bilinguismo mais comum em nosso pais é o que utiliza como
segunda lingua o portugués escrito, ou seja, nao se trabalha a oralidade.

2. No gerativismo, segundo Chomsky em sua concepcao de Gramatica Univer-
sal, hd um dispositivo de aquisicao de linguagem comum a todos os seres
humanos, que s6 é acionado mediante experiéncias linguisticas positivas,
entdo a Unica forma de ativar esse dispositivo no surdo seria expondo-o o
mais cedo possivel a sua lingua natural.

O sociointeracionismo, de Vygotsky: para ele, a linguagem seria a constitui-
cao do pensamento, a significacdo que ha na forma do individuo perceber
a si e ao mundo. A fala seria a producdo do discurso, a acdo de expressar o
pensamento, a linguagem em acao. Nesse caso, é importante que o termo
fala seja entendido como producéo, didlogo, e ndo como ato motor de arti-
culacdo das palavras. Assim, fica claro que a lingua de sinais é a expressao do
pensamento, da linguagem dos surdos.

3. Familia: deteccdo precoce da surdez, aprendizagem da Libras para comuni-
cacdo, promover a insercao do surdo o mais cedo possivel na Libras e na
comunidade surda.

Escola: tem a importante funcao de suprir a falta de referéncia para identifi-
cacao linguistico-cultural por meio do convivio com outros surdos e com os
profissionais surdos e/ou bilingues.
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Concepcoes de surdez

Toda a educacao de surdos e todas as escolhas e atitudes dos
profissionais no ambito educacional dependem da concepcéo de
surdez assumida, ou seja, a ideia de quem é o individuo surdo,
quais sdo suas caracteristicas, quais suas limitagdes e potenciali-
dades e qual papel esse individuo deve assumir na sociedade.

Partindo-se desse pressuposto, a surdez é concebida de duas formas
diferentes: pela visdo clinico-terapéutica e pela visdo socioantropolégi-
ca. Cada uma delas apresenta especificidades na maneira de aceitacao
do surdo, na forma de compreender sua formagao pessoal e na maneira
de localiza-lo socialmente. Assim, propde-se apresentar cada uma dessas
visdes e suas consequéncias para o encaminhamento educacional do
surdo.

Visao clinico-terapéutica

A visao clinico-terapéutica da surdez enfatiza no individuo sua carac-
teristica de nao ouvir, ou seja, utiliza a expressao deficiente auditivo para
designar todas as pessoas com diminuicdo ou perda da audicao. A surdez
é concebida como uma diminuicao da capacidade de percepcao normal
dos sons, que traz ao individuo uma série de consequéncias ao seu desen-
volvimento, principalmente no que diz respeito a lingua oral.

Os conceitos mais importantes vinculados a essa concep¢ao sao o de
normalidade e homogeneidade. A normalidade é uma ideia na qual se
formatam padroes para estabelecer o que é normal ou anormal, dentro de
uma perspectiva da aptidao ou nao das capacidades anatomicas e fisiolo-
gicas do individuo. Assim, diferentemente da maioria, aceita nessa visao
como o padrao, os surdos tém uma resposta auditiva incompleta ou ina-
dequada, sendo, portanto, considerados anormais. Visto que lhes faltava
algo, no caso a audicéo, todo o esforco deveria ser no sentido de torna-los
0 mais parecido com o normal possivel, de forma corretiva e minimizadora
das sequelas e defeitos, provocados pela falta de audicao.
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A partir dessa nocao ja passamos ao outro conceito que seria de homoge-
neidade, ou seja, todos os individuos sdo analisados dentro uma mesma e Unica
perspectiva, que concebe o individuo de forma isolada pela sua capacidade or-
ganica. Nesse caso todos devem se enquadrar no mesmo perfil, caindo-se num
equivoco de rejeicdao das possibilidades organicas e da diversidade do ambiente
fisico e social. Obviamente ndo se nega a composicdo do ser humano como ser
vivo e biolégico, mas nao se pode definir o que seria ou nao relevante a esse ser,
para que esse pudesse agir de forma autbnoma no mundo em que vive, evitan-
do-se, assim, manter o descrédito naqueles que nao ouvem.

Nessa visao cabe a escola habilitar a crianca surda a falar, fazendo com que
ela caminhe em direcédo a integracdo na comunidade de falantes. Dessa forma,
aceitava-se que para que houvesse pleno desenvolvimento de uma lingua oral,
a audicao seria imprescindivel, o que é uma limitacao do surdo, sendo assim,
difundindo que mesmo que possam ser ensinados a falar, nunca serao capazes
de compreender a fala tdo bem como uma pessoa que ouve, e por isso, outras
consequéncias tornavam-se explicitas. Segundo essa concepcao, por exemplo,
os individuos surdos podiam apresentar um atraso intelectual de dois a cinco
anos, dificuldades de abstracao, generalizacdo, raciocinio légico, simbolizacao,
entre outros, sempre enfatizando que um trabalho de reabilitacdo seria necessa-
rio, mas que, mesmo assim, o fracasso seria justificavel pela deficiéncia.

O modelo escolar preocupava-se com as atividades da drea de salde, ou seja,
percebendo os sujeitos surdos como pacientes ou “doentes nas orelhas” que ne-
cessitavam serem tratados a todo custo por exercicios terapéuticos de treina-
mento auditivo e de preparacdo do 6rgdo fonador. Os professores, por sua vez,
faziam em seu trabalho o papel de fonoaudiélogos, encarados como ouvintes
modelos a serem seguidos pelos surdos, de modo a oferecerem “cura” para as
audicoes danificadas, com o intuito de transformar em realidade o desejo de ver
os surdos falando e ouvindo.

Essa concepcao era a orientagao principalmente dos seguidores do método
oralista, que vislumbravam a aquisicao das habilidades de fala pelos surdos.

Visao socioantropologica

Contrapondo-se a concepcao clinico-terapéutica, surge juntamente com a
proposta do bilinguismo a concepg¢ao socioantropoldgica da surdez. Nessa nova
visdo, o surdo é considerado de forma diferente da forma aceita pelos oralistas.
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Ou seja, o surdo ndo é tido como alguém que tem uma patologia que precisa ser
eliminada, mas sim como uma pessoa, e a surdez como uma marca que repercu-
te nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa,
sendo conhecida, portanto, como visdo socioantropoldgica da surdez.

Aideia de que os sujeitos surdos deviam ser forcadamente ajustados a socie-
dade ouvinte entrou em decadéncia e abriu caminho para um novo conceito:
o da diferenca. Aqui o conceito de diferenca abrange a ideia de que os surdos
pertencem a um grupo minoritario, linguistica e culturalmente diferente, princi-
palmente por utilizar outra via de acesso a informag¢des, manifestada pela mo-
dalidade visuogestual da lingua. O respeito a diferenca reflete na aceitacao de
que o surdo nao precisa almejar uma vida semelhante a do ouvinte, ao contrario,
ele deve assumir sua surdez e procurar meios de gerir as suas necessidades da
melhor maneira possivel. Os surdos nessa visao compdem comunidades cujo
fator aglutinante é a lingua de sinais. Assim, essa lingua tornou-se uma impor-
tante via de acesso ao desenvolvimento intelectual do surdo, em todas as esfe-
ras do conhecimento, proporcionando a intercomunicacao do sujeito surdo com
0s seus pares e com os ouvintes, dando suporte ao pensamento e estimulando
0 seu aprimoramento cognitivo e social.

Dessa perspectiva percebe-se, entao, a necessidade de uma discussao de que
o importante ndo é mais classificar os surdos, mas sim compreendé-los. Isso é
explicitado pela aceitacao de que os surdos compartilham, além da lingua, valo-
res culturais, habitos e modos de socializacao préprios. Com isso, desenvolvem
competéncia linguistica, comunicativa e cognitiva por meio do uso da lingua de
sinais e do sentimento de identidade grupal, do autoconhecimento e da identi-
ficacdo como ser surdo, sendo reconhecidos como diferentes e ndo como defi-
cientes. Essa concepcao foi ainda reforcada pela Declaragdo dos Direitos Huma-
nos, publicada pela Unesco em 1954, onde consta que “[...] obrigar um grupo a
utilizar uma lingua diferente da prépria, mais que assegurar a unidade nacional,
contribui para que esses grupos, vitimas de uma proibicao, se segreguem cada
vez mais da vida nacional”.

Identidade e cultura surda

A nogéo de diferenga nos remete a uma analise do que entendemos por cul-
tura. Aqui ela deve ser concebida como uma manifestacao grupal ou coletiva,
como ferramenta de acdo histérica, de crescimento e desenvolvimento de uma
certa comunidade, no caso, os surdos. Nao cabe mais a nocao de homogenei-
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dade, mas a nocédo da diversidade, sendo essa manifestada pelo jeito de ser, de
sentir, de compreender, de explicar e de transformar a sociedade a qual o sujeito
estd inserido.

Cultura surda, segundo Strobel (2008, p. 24) é o jeito de o sujeito surdo enten-
der o mundo e de modifica-lo para torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os
com as suas percepgdes visuais, abrangendo a lingua, as ideias, as crencas, os
costumes e os habitos dos surdos.

A surdez passa a ser muito mais que um diagndstico médico. E um fenéme-
no cultural no qual padrdes sociais emocionais, linguisticos e intelectuais sao
compartilhados.

A cultura pode ser expressa principalmente pela capacidade dos sujeitos em
constituirem sua identidade por meio de fatores de semelhanca, que podem ser
relacionados ao género, a etnias, a crencas religiosas e outros, sendo que o mais
importante deles é a lingua, que para o surdo se traduz pelo uso da Libras e pela
forma visual de apreender o mundo.

Essa semelhanca passa a ser o fator determinante da identidade do grupo a
que se refere e, sendo assim, a identidade surda passa pela significacdo e pelas
experiéncias do que é ser surdo, e pela mudanca de paradigma do que antes era
considerado como deficiéncia, e agora é considerado como diferenca linguistica
e cultural.

Acredita-se hoje que a identidade surda estd diretamente relacionada ao uso
da lingua de sinais. Portanto, o uso dessa lingua de sinais seria aquilo que defi-
niria a identidade do sujeito. Porém, o que ocorre é que em contato com outros
surdos que também usem a lingua de sinais surgem novas possibilidades de
interacdo, de compreensao, de didlogo e de aprendizagem. Dessa forma, a aqui-
sicao da lingua de sinais e, consequentemente, de todos 0s mecanismos vincu-
lados, faz com que se credite a ela a capacidade de ser a Unica capaz de oferecer
uma identidade ao surdo.

Desse pressuposto, define-se que a Libras é uma lingua natural, relacionada
aos costumes e a cultura da comunidade surda brasileira, que flui de uma neces-
sidade de comunicagao entre as pessoas que utilizam a modalidade visuogestual
para se comunicar.

Ressaltamos aqui que nenhuma lingua de sinais é universal, pois a lingua é
resultante da cultura do grupo social que a utiliza. Do mesmo modo que existem
varias linguas orais estrangeiras, ha diferentes linguas de sinais, sendo que cada
pais tem a sua.
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Normalmente muitos equivocos sdo cometidos no que se refere a compreen-
sao da Libras e seus aspectos basicos mais importantes, por isso, visando esclare-
cer qualquer duvida a respeito dessa lingua, serdo apresentadas a seguir nogcoes
tedricas fundamentais para a compreensdo inicial de sua estrutura gramatical.

A Libras

A Libras possui estrutura gramatical prépria. Os sinais sdo formados por meio
da combinacao de formas e de movimentos das maos e de pontos de referéncia
No COrpo ou no espaco. Sua estrutura gramatical é constituida a partir de cinco
parametros: a) configuracdo das maos; b) ponto de articulacdo; ¢) movimento; d)
orientacdo e direcionalidade; e) expressdes faciais e/ou corporais.

B Configuracao das maos: é a forma das maos presente no sinal. Existem
63 configuracdes possiveis e podem ser da datilologia (alfabeto manual)
ou outras formas feitas pela méo predominante (méo direita para os des-
tros), ou pelas duas maos do emissor ou sinalizador.

B Ponto de articulacao: é o lugar onde incide a mao predominante confi-
gurada, podendo essa tocar alguma parte do corpo ou estar em um espa-
¢o neutro vertical (do meio do corpo até a cabeca) e horizontal (a frente
do emissor).

B Movimento: os sinais podem ter um movimento ou nao.

B Orientacao e direcionalidade: os sinais tém uma direcionalidade e a in-
versao desta pode significar ideia de oposicao, contrario ou concordancia
numero-pessoal.

B Expressao facial e/ou corporal: muitos sinais, além dos quatro parame-
tros mencionados acima, tém em sua configuragcao como traco diferencia-
dor também a expressao facial e/ou corporal.

Na Libras as categorias gramaticais existentes sao: verbos (os que nao pos-
suem marca de concordancia, e os que possuem marca de concordancia — nu-
mero-pessoal, de género, de localizacao), advérbios, adjetivos, comparativos
(igualdade, superioridade e inferioridade) e pronomes.

Quanto aos verbos, as marcas diferenciadoras dos sinais se ddo de diferentes
formas de acordo com o tipo de concordancia, e sao baseadas na alteracao de
um dos parametros da lingua.
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B Verbo com concordancia nimero-pessoal => parametro orientacao.

B Verbo com concordancia de género e nimero => parametro configuragéo
das maos.

B Verbo com concordancia de lugar => parametro ponto de articulagéo.

Dessa forma, concluimos que a surdez é uma experiéncia visual que traz ao
surdo a possibilidade de constituir-se como sujeito por meio de experiéncias
cognitivo-linguisticas diversas, mediadas por formas alternativas de comu-
nicacao simbdlica, que encontram na lingua de sinais seu principal meio de
concretizagao.

Texto complementar

Identidades surdas

(PERLIN apud SKLIAR, 1998)

Poderiamos identificar as pessoas surdas pelas diferencas que possuem.
Elas sdo observaveis facilmente. No momento distinguiremos algumas cate-
gorias para as diferentes identidades surdas.

Identidades surdas (identidade politica)

Trata-se de uma identidade fortemente marcada pela politica surda. Sdo
mais presentes em surdos que pertencem a comunidade surda e apresen-
tam caracteristicas culturais como sejam:

B Possuem a experiéncia visual que determina formas de comporta-
mento, cultura, lingua etc.

B Carregam consigo a lingua de sinais. Usam sinais sempre, pois é sua
forma de expressao. Eles ttm um costume bastante presente que os
diferencia dos ouvintes e que caracteriza a diferenca surda: a captacao
da mensagem é visual e nao auditiva. O envio de mensagem nao usa
o aparelho fonador, usa as maos.

B Aceitam-se como surdos, sabem que sao surdos e assumem um com-
portamento de pessoas surdas. Entram facilmente na politica com
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identidade surda, onde impera a diferenca: necessidade de intérpre-
tes, de educacao diferenciada, de lingua de sinais etc.

B Passa aos outros surdos sua cultura, sua forma de ser diferente.
B Assumem uma posicao de resisténcia.

B Assumem uma posicao que avan¢a em busca de delineacao da iden-
tidade cultural.

B Assimilam pouco, ou ndo conseguem assimilar a ordem da lingua fala-
da, tém dificuldade de entendé-la.

B Decodificam todas as mensagens recebidas em lingua de sinais.

B A escrita obedece a estrutura da lingua de sinais, pode igualar-se a
lingua escrita, com reservas.

B Tém suas comunidades, associagdes e/ou 6rgaos representativos e
compartilham entre si suas dificuldades, apari¢des, utopias.

B Usam tecnologia diferenciada: legenda e sinais na TV, telefone espe-
cial, campainha luminosa.

B Tém uma diferente forma de relacionar-se com as pessoas e mesmo
com animais.

B Essaidentidade assume caracteristicas bastante diferenciadas. E preci-
so lembrar aqui que ha, por exemplo: a identidade surda genealdgica
traz sinais vividos e provados durante geracgdes, por exemplo, na Italia
ha uma familia de surdos de mais de 40 geracgdes; os filhos de pais
surdos; os surdos que nasceram surdos; os que tém familia ouvinte e
entraram em contato com a comunidade surda ja em idade adulta.

Identidades surdas hibridas

Ou seja, 0s surdos que nasceram ouvintes e com o tempo tiveram alguma
doenca, acidente etc. que os deixaram surdos:

B Dependendo da idade em que a surdez chegou, conhecem a estru-
tura do portugués falado, decodificam a mensagem em portugués
e 0 envio ou a captacao da mensagem vez ou outra e na forma de
lingua oral.
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Usam lingua oral ou lingua de sinais para captar a mensagem. Essa
identidade também é bastante diferenciada, alguns ndo usam mais a
lingua oral e outros usam sinais sempre.

Assumem um comportamento de pessoas surdas, ex.: politica da iden-
tidade surda usa tecnologia para surdos.

Convivem pacificamente com as identidades surdas.

Assimilam um pouco mais que os outros surdos, ou nao conseguem
assimilar a ordem da lingua falada, tém dificuldade de entendé-la.

A escrita obedece a estrutura da lingua de sinais, pode igualar a lingua
escrita, com reservas.

Participam das comunidades, associacdes, e/ou 6rgaos representati-
vos e compartilham com as identidades surdas suas dificuldades, poli-
ticas, aspiracdes e utopias.

Aceitam-se como surdos, sabem que sdo surdos, exigem intérpretes,
legenda e sinais na TV, telefone especial, campainha luminosa.

Também tém uma diferente forma de relacionar-se com as pessoas e
mesmo com animais.

Identidades surdas flutuantes

Os surdos que nao tém contato com a comunidade surda. Ou surdos que
viveram na inclusdao ou que tiveram contato da surdez como preconceito
ou desenvolvimento social. Sdo outra categoria de surdos, visto que ndo
contam com os beneficios da cultura surda. Eles também tém algumas ca-
racteristicas particulares.

Seguem a representacao da identidade ouvinte.

Estdo em dependéncia no mundo dos ouvintes, seguem os seus prin-
cipios, respeitam-nos, colocam-nos acima dos principios, as vezes
competem com ouvintes, pois que sao induzidos no modelo da iden-
tidade ouvinte.

Nao participam da comunidade surda, associa¢des e lutas politicas.

Desconhecem ou rejeitam a presenca do intérprete da lingua de sinais.
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B Orgulham-se de saber falar “corretamente”.

B Demonstram resisténcias a lingua de sinais e a cultura surda visto que
isso, para eles, representa esteredtipo.

B Nao conseguiram identificar-se como surdos, sentem-se sempre in-
feriores aos ouvintes: isso pode causar muitas vezes depressao, fuga,
suicidios, acusacao aos outros surdos, competicao com ouvintes, ha
alguns que vivem na angustia, no desejo continuo de serem ouvintes.

B Sdo as vitimas da ideologia oralista, da inclusdo, da educacao clinica,
do preconceito e do preconceito da surdez.

B Sdo surdos. Quer oucam algum som, quer ndao ougam, persistem em
usar aparelhos auriculares, ndo usam tecnologia dos surdos.

B Essas identidades surdas flutuantes também apresentam divisées; por
exemplo: aqueles que tém contato com a comunidade surda, mas re-
jeitam-na; os que jamais tiveram contato etc.

Identidades surdas embac¢adas

As identidades surdas embacadas sdao outro tipo que podemos encontrar
diante da representacdo estereotipada da surdez ou desconhecimento da
surdez como questao cultural.

B Essa identidade nao consegue captar a representacao da identidade
surda, nem da identidade ouvinte como fazem os flutuantes.

B Sua comunicagao é por alguns sinais incompreensiveis as vezes.
B Nao tém condicbes de dizer onde mora, seu nome, sua idade etc.

B Nao tém condicbes de usar lingua de sinais, nao Ihe foi ensinada, nem
teve contato com a mesma.

B Sao pessoas vistas como incapacitadas.

B Nesse ponto, ouvintes determinam seus comportamentos, vida e
aprendizados.

m E uma situacao de deficiéncia, de incapacidade, de inércia, de revolta.
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B Existem casos de aprisionamento de surdos na familia, seja pelo este-
redtipo ou pelo preconceito, fazendo com que alguns surdos se tor-
nem embacados.

Identidades surdas de transicao

Estdo presentes na situacao dos surdos que devido a sua condicao social
viveram em ambientes sem contato com a identidade surda ou que se afas-
tam da identidade surda.

Vivem no momento o transito entre uma identidade e outra.

B Se a aquisicdo da cultura surda ndo se da na infancia, normalmente
a maioria dos surdos precisa passar por esse momento de transicao,
visto que grande parte deles sao filhos de pais ouvintes.

B No momento em que esses surdos conseguem contato com a comu-
nidade surda, a situacao muda e eles passam pela desouvintizacao, ou
seja, rejeicdo da representacdo da identidade ouvinte.

B Embora passando por essa desouvintizacao, os surdos ficam com se-
quelas da representacao, o que fica evidenciado em sua identidade
em construgao.

B H3 uma passagem da comunicacao visual/oral para a comunicacao
visual/sinalizada.

B Para os surdos em transicdo para a representacao ouvinte, a identida-
de flutuante se da o contrario.

Identidades surdas de diaspora

As identidades de diaspora divergem das identidades de transicao. Estao
presentes entre os surdos que passam de um pais a outro ou, inclusive,
passam de um estado brasileiro a outro, ou ainda de um grupo surdo a outro.
Ela pode ser identificada como o surdo carioca, o surdo brasileiro, o surdo
norte-americano. E uma identidade muito presente e marcada.

Identidades intermediarias

O que vai determinar a identidade surda é sempre a experiéncia visual.
Nesse caso, em vista dessa caracteristica diferente distinguimos a identidade
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ouvinte da identidade surda. Temos também a identidade intermedidria.
Geralmente essa identidade é identificada como sendo surda. Essas pessoas
tém outra identidade, pois tém uma caracteristica que nao lhes permite a
identidade surda, isto &, a captacao de mensagem ndo é totalmente na ex-
periéncia visual que determina a identidade surda.

B Apresentam alguma porcentagem de surdez, mas levam uma vida de
ouvintes.

B Para estes sao de grande importancia os aparelhos de audicao, de
aumento de som.

B Assume importancia para eles o treinamento do oral, o resgate dos
restos auditivos.

B Busca de amplificadores de som.

B Nao uso de intérpretes de cultura surda, de lingua de sinais etc.
(alguns adotam lingua de sinais por hobby).

B Quando presentes na comunidade surda, geralmente se posicionam
contra uso de intérpretes ou consideram o surdo como menos dotado
e nao entendem a necessidade de lingua de sinais de intérpretes.

Tém dificuldades de encontrar sua identidade, visto que ndo é surdo nem
ouvinte. Ele vive como péndulo, ora entre surdos, ora entre ouvintes, dai seu
conflito com essa diferenca.

Dicas de estudo

Para complementar seus estudos sugere-se o livro Atualidade da Educagdio Bi-
lingue para Surdos: processos e projetos pedagdgicos, com organizacao de Carlos
Skliar, Porto Alegre, editora Mediacéo, 1999.

Também para observar modelos educacionais e as concepc¢des de surdez
aconselham-se os filmes:

B £ Seu Nome é Jonas (And Your Name Is Jonah), TV Film — USA/1979. Ensina-se
a lingua de sinais para crianca surda sair do isolamento.

B Filhos do Siléncio (Children of a Lesser God), EUA/1986. Professor de lingua-
gem de sinais se apaixona por surda.
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Atividades

1. Caracterize a visao clinico-terapéutica da surdez.

2. Quais sao as principais ideias defendidas pela concepgao socioantropolé-
gica da surdez?

3. Explique quais sao os principais fatores determinantes da cultura surda.
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Gabarito

1. Enfatiza no individuo sua caracteristica de nao ouvir, utiliza a expressao de-
ficiente auditivo para designar todas as pessoas com diminuicdo ou perda
da audicado. A surdez é concebida como uma diminuicdo da capacidade de
percepcao normal dos sons, que traz ao individuo uma série de consequén-
cias ao desenvolvimento fisico, psicossocial e intelectual. Os conceitos mais
importantes vinculados a essa concep¢ao sao o de normalidade e homoge-
neidade.

2. O surdo nao é tido como alguém que tem uma patologia que precisa ser
eliminada, mas sim como uma pessoa, e a surdez como uma marca que re-
percute nas relacdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa
pessoa. O conceito de diferenca é difundido e abrange a ideia de que os
surdos pertencem a um grupo minoritario, linguistica e culturalmente dife-
rente. O respeito a diferenca reflete na aceitacdo de que o surdo nao precisa
almejar uma vida semelhante a do ouvinte, ao contrario, ele deve assumir
sua surdez.

3. A cultura surda deve ser concebida como uma manifestagao grupal ou cole-
tiva, como ferramenta de acao histérica, de crescimento e desenvolvimento
dessa comunidade, portanto, os surdos compdem comunidades cujo fator
aglutinante é a lingua de sinais. Também a cultura se manifesta pela aceita-
¢ao de que os surdos compartilham, além da lingua, valores culturais, habitos
e modos de socializacdo préprios. E um fenémeno cultural no qual padrées
sociais emocionais, linguisticos e intelectuais sao compartilhados e a lingua
de sinais seria aquilo que definiria a identidade do sujeito surdo.
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Neurolinguistica: estruturacao
da Libras no cérebro

A lingua, oral-auditiva ou visuoespacial, proporciona a
comunicacao e favorece a organizacao do pensamento. A
surdez afeta o principal meio de comunicacao entre as pes-
soas, dificultando o acesso a lingua oral-auditiva; porém,
a linguagem do surdo estrutura-se através da lingua de
sinais, que Ihe é natural e que possui estruturas proprias
diferentes das linguas orais.

3 video

Por imposicao do Il Congresso Internacional de Educacdo de Surdos,
realizado em Mildo no ano de 1880, determinou-se que a comunicagao do
surdo acontecesse somente na lingua oral de seu pais, atribuindo a lingua
de sinais um estatuto de lingua inferior, incapaz de expressar conceitos
abstratos, sendo superficial e com contetdo limitado.

Atualmente, as pesquisas envolvendo as linguas de sinais indicam o
contrario, afirmando que a lingua de sinais € um sistema linguistico alta-
mente estruturado e tdo complexo como as linguas faladas, que se estru-
tura neurologicamente nas mesmas areas cerebrais das linguas orais.

Corroborando com essa afirmacéo, a proposta bilingue explicita que
a lingua de sinais fornecera todo o aparato linguistico necessério para a
estruturacao do pensamento e aquisicdao de outras linguas.

A diferenca entre as modalidades de lingua se da pelo fato de as lin-
guas faladas serem codificadas em mudancas acustico-temporais — varia-
¢Oes de som no tempo. Ja as linguas de sinais baseiam-se em mudancas
visuoespaciais. Sendo assim, de que forma essa diferenca afeta a organi-
zacao neural da linguagem?

Funcoes cerebrais

A definicdo de quais eram as regides do cérebro responsaveis pela fala
humana foi feita somente a partir do meio do século XIV; até entao fal-
tavam evidéncias cientificas. Na espécie humana ocorre uma especializa-
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¢ao dos hemisférios cerebrais, de modo que o hemisfério esquerdo assume a
maior responsabilidade pelas funcdes ligadas a linguagem e o hemisfério direito
assume a maior parte das funcdes ndo verbais ou construtivas.

Com esses novos conhecimentos, sabe-se hoje que o hemisfério esquerdo do
cérebro é o responsavel pelas funcdes da linguagem, sendo que as linguas de
sinais e as linguas orais apresentam organizacdes cerebrais semelhantes. Porém,
além do uso do hemisfério esquerdo na lingua de sinais, ocorre o uso do hemis-
fério direito devido a sua modalidade visuoespacial.

Para fins didaticos, apresenta-se um quadro comparativo dos dois hemisfé-
rios cerebrais e suas respectivas funcdes. Observe o quadro a seqguir.

Quadro 1 - Hemisférios cerebrais

Hemisfério cerebral esquerdo Hemisfério cerebral direito

m Verbal: usa a palavra para manobrar, descre- m Nao verbal: tem conhecimento das coisas,

ver e definir.

Analitico: soluciona as coisas passo a passo e
parte por parte.

Simbdlico: usa um simbolo para representar
algo.

Abstrato: toma um pequeno fragmento de
informacao e usa-o para representar o todo.

Temporal: leva em conta o tempo e a ordem
das coisas em sucessao.

Racional: extrai conclusdes baseadas nas ra-
zoes e nos dados.

Nao espacial: ndo vé as relagdes entre uma
coisa e outra, € como as partes se unem para
formar um todo.

Logico: extrai conclusdes baseando-se na
l6gica; tudo segue uma ordem légica, como,
por exemplo, um teorema matematico e um
argumento bem exposto.

Linear: pensa em funcédo de ideias encadea-
das, de modo que um pensamento sucede o
outro.

através de uma relacdo néo verbal.

Sintético: une as coisas para formar todos os
conjuntos.

Concreto: relaciona-se com as coisas tal
COmo sao e N0 momento presente.

Analdgico: observa semelhanca entre as coi-
sas, compreende as relagées metaféricas.

= Atemporal: ndo tem sentido de tempo.
= Nao racional: ndao necessita basear-se na ra-

z&0 nem nos danos.

Espacial: vé as relacdes entre uma coisa e
outra, e a maneira como as partes unem-se
para formar um todo.

Intuitivo: baseia-se em dados incompletos,
sensa¢oes e imagens.

Holista: observa a totalidade das coisas de
uma so vez, percebe as formas e estruturas
em conjunto.

Especificamente para pessoas com surdez, vamos enfatizar as principais
areas cerebrais envolvidas no processamento da linguagem, visto que ainda
persistem mitos relacionados a lingua de sinais e sua estruturacdo cerebral; por
serem organizadas espacialmente, estariam representadas no hemisfério direi-
to do cérebro, uma vez que esse hemisfério é responsavel pelo processamento
de informacéo espacial, enquanto que o esquerdo, pela linguagem (QUADROS;
KARNOOP, 2004, p. 36).
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Na imagem a seguir estao representadas as principais areas da linguagem,
que permitem ao ser humano comunicar-se.

Cortex Motor Primario

Comstock Complete.

Area de Wernicke

Cortex Auditivo Primario

A area de Broca é a parte do cérebro humano responsavel pelo processa-
mento da linguagem, producéo da fala e compreensao. A area de Wernicke é
uma regiao do cérebro humano responsavel pelo conhecimento, interpretacao
e associacao das informacdes. O cortex motor primdrio esta relacionado com o
controle das maos e musculos da fala. E o cértex auditivo primario se encarrega
do processamento e percep¢ao de informagdes sonoras.

Com o avanco da tecnologia biomédica, por meio de exames de imagens
com cada vez mais resolucao, ja foi possivel estudar o cérebro de um individuo
surdo, detectando as fungdes préprias de cada um dos hemisférios cerebrais.

O hemisfério esquerdo é responsavel pela producao da linguagem, pela se-
lecdo e reunido de palavras apropriadas, decifracdo do significado de palavras e
sentencas e, ainda, producao e compreensao de sinais e sentencas. Ja o hemisfé-
rio direito se encarrega da compreensao de um discurso extenso, da manutengao
de sequéncia coerente de ideias, e também da clareza dos processos anaféricos
(recursos da lingua de sinais que possibilitam ao narrador, através de mudanca
de postura corporal, incorporar diferentes personagens de uma narrativa).
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A seguir, apresenta-se a comparacao do cérebro de um surdo e de um ouvinte,
em pleno funcionamento, permitindo a comparacao entre as porcdes cerebrais
envolvidas na comunicacao.

e utilizando a lingua de sinais ¥ lizando sua lingua oral

IESDE Brasil S.A.

Esquerdo

Direito

Nas imagens do lado esquerdo, observa-se o cérebro de um surdo utilizan-
do a lingua de sinais. A imagem do centro representa um ouvinte utilizando a
lingua de sinais e, na imagem da direita, observa-se um ouvinte utilizando sua
lingua oral.

Fica explicito que as areas cerebrais envolvidas sdo praticamente as mesmas
nos trés exemplos, tanto no hemisfério esquerdo (superior) como no hemisfé-
rio direito (inferior). A principal diferenca é que nos usuarios de lingua de sinais
também se utiliza a area occipital (posterior do cérebro) responsavel pela visao,
o que fica nitido nas imagens inferiores da esquerda e do centro.

Comprova-se, assim, que a lingua apresenta uma organizacao cerebral, inde-
pendente de ser de modalidade oral-auditiva ou visuogestual. O fato de experi-
mentos comprovarem que os surdos congénitos apresentam maior habilidade
para utilizacao dos estimulos visuais do que os ouvintes, e até mesmo do que
os filhos de surdos que utilizam a lingua de sinais desde a infancia, explica a
compensacao da natureza pela falta de audicao devido a competicao entre vias
neuronais, muito precoce no desenvolvimento do cérebro humano, e nao pela
pratica da lingua de sinais. Além do mais, pode-se perceber do ponto de vista
biolégico que o surdo esta mais preparado para a comunicacdao em lingua de
sinais.
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Plasticidade neuronal

A organizacao estrutural das redes neurais referentes a cada processamento
cognitivo, apesar de estar predeterminada pela genética, também depende dos
estimulos externos recebidos, principalmente durante a infancia. Analisando
a atividade cerebral de individuos surdos e ouvintes que haviam aprendido a
lingua de sinais na infancia, Neville (1995) observa ativa¢des semelhantes aque-
las ocorridas no processamento das linguas faladas. No entanto, quando analisa
a atividade cerebral de individuos que aprenderam a lingua de sinais tardiamen-
te, nota ativacdes diferentes, pois tal lingua nao foi incorporada pelo mesmo
sistema linguistico da crianca surda, o que acarreta um deficit na performance
daqueles individuos.

A plasticidade neural é concebida diante de diferentes contextos, e pode ser
conceituada como a mudanca no processamento neural que ocorre com a idade
ou aprendizado, ou a utilizacdo de uma area ndo operante para uma funcao,
para outro processamento cognitivo e, ainda, como sendo a alocacao de fun-
¢oes no hemisfério ndo dominante, devido a lesées congénitas do hemisfério
dominante.

Assim, por exemplo, surdos congénitos utilizam as areas normalmente de-
dicadas a linguagem verbal para processamento da lingua de sinais. Outro
aspecto de suma importancia sobre a organizacao cerebral da linguagem é a
existéncia de um periodo critico para a aquisicao da linguagem. Nesse periodo,
é imprescindivel a presenca de estimulos externos para a maturacao do cére-
bro, pois, apods esse periodo critico, a plasticidade neuronal diminui e a habilida-
de do cérebro no desenvolvimento da fala e da linguagem fica comprometida
permanentemente.

Teorias de aquisicao da linguagem

Varios estudiosos apresentaram teorias sobre a aquisicao da linguagem. O
conhecimento dessas teorias leva a uma maior reflexao sobre a aprendizagem
das linguas e, consequentemente, também da lingua de sinais.

Primeiro, é importante definir o que é linguagem e o que é lingua, para
que se possa compreender por completo o que cada um dos pesquisadores
defende.
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A linguagem pode ser concebida por varios prismas, mas, de forma resumida,
é a capacidade de expressao do ser humano, um meio sistematico de exposicao
de ideias ou sentimentos com o uso de marcas, sinais ou gestos convenciona-
dos. Pode ser ainda interpretada como a expressdo do pensamento. Ja a lingua
é o conjunto das palavras e das regras que se combinam, usadas por uma comu-
nidade linguistica como principal meio de comunicacdo e de expressao, falado,
escrito ou sinalizado, como nos casos dos usuarios da lingua de sinais. A lingua
pode ser considerada o idioma nacional e oficial de um pais.

A primeira linha de pesquisa abordada é o inatismo. Essa teoria concebe o
homem como um ser predestinado, ou seja, defende que o conhecimento lin-
guistico é nato de cada um. Afirma que o aparelho fonador estaria pronto ao uso
desde que nascemos, diferentemente dos animais irracionais, portanto estaria-
mos aptos a falar qualquer lingua. Postula, ainda, que a maturacdo biolégica é
que define a qualidade da aprendizagem, que deve acontecer de forma grada-
tiva. Além disso, a teoria defende que o resultado da linguagem é ocasionado
a partir das conexdes cerebrais realizadas pelo individuo, e que o meio no qual
a pessoa estd inserida nao interfere nesse processo. A memorizacdo também é
apontada como uma caracteristica desse processo de aquisicao da linguagem.
O grande nome a ser ressaltado nessa teoria é o de Chomsky, o primeiro pesqui-
sador a contemplar o erro como meio para a aprendizagem.

Outra corrente a ser apresentada é o behaviorismo. Essa teoria foi dissemina-
da por duas vertentes. A classica, que tem como precursores Watson e Pavlov, os
quais defendiam a ideia de que o sujeito deveria ser visto por meio do seu com-
portamento apenas quando fosse possivel uma observacao publica para obter
uma mensuracao, ao invés de ocupar-se dos estados mentais que possam gerar
ou influenciar tais comportamentos.

Ja Skinner, em sua teoria radical, contestou essa tese postulando que, para
toda acao existe uma reacao e que esta independe do desejo interno de cada
um. Essa afirmagao é baseada na analise do comportamento conhecido como
“condicionamento operante’, o qual se pauta no estimulo-resposta, na repeti-
¢do e na memorizacao. Outra caracteristica dessa teoria é a sugestao da punicao
como forma de moldar o comportamento dos seres. Os behavioristas concebem
o erro como algo a ser corrigido imediatamente, e a aprendizagem é vista como
processo externo, ou seja, em que o centro é o professor e nao o aluno. Por fim,
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afirmam que todo comportamento é resultado dos estimulos do meio, portanto,
a linguagem seria consequéncia desses estimulos do meio, pautados na repeti-
¢ao e que se manifesta dependendo das necessidades do individuo.

Outro famoso estudioso do processo de aquisicdo da linguagem foi Piaget,
que foi responsdvel pela criacao da teoria construtivista. Segundo ele, a aqui-
sicao da linguagem depende do desenvolvimento da inteligéncia na crianca e
se da na superacgao do estagio sensério-motor, por volta dos 18 meses. Nesse
estagio a crianca elabora a sua organizacao psicoldgica basica, seja no aspecto
motor, no perceptivo, no afetivo, no social e no intelectual, ou seja, parte das
sensacdes para as acoes, evoluindo no conhecimento de si e do outro. Depois
passa por outros estagios até dar-se o desenvolvimento da funcao simbdlica,
por meio da qual um significante pode representar um objeto significado. Assim,
alinguagem se constitui por meio de processos mentais e de sucessivas coorde-
nac¢des entre as acdes, dadas entre o sujeito e 0 meio, possibilitando internaliza-
¢ao e conceitualizacdo que passa a fazer parte de sua realidade. Dessa forma, a
linguagem é vista como resultado da interacdo entre o ambiente e o organismo,
atravé s de assimilagdes e acomodacgdes responsdveis pelo desenvolvimento da
inteligéncia em geral.

Por fim, temos a teoria do sociointeracionismo, a qual propde que o conhe-
cimento seja construido com a interacao homem-meio. Sendo assim, ao sociali-
zar-se, o individuo se predispde a aprendizagem. A figura representativa dessa
teoria é Vygotsky. Segundo ele, a linguagem é o principal fator para a apren-
dizagem. Nessa concepcao o professor e o aluno sao os objetos essenciais e a
cooperacao resulta em aprendizagem. O uso da linguagem é a condicdo mais
importante para o desenvolvimento da consciéncia da crianca, entendendo que
a crianga é o sujeito no processo de aquisicao da linguagem, construindo seu
conhecimento de mundo com a ajuda do outro.

Portanto, o estudo das teorias da aquisicao da linguagem visa explicar de
que modo o ser humano parte de um estado no qual ndo possui qualquer forma
de expressao verbal e, naturalmente, ou seja, sem a necessidade de aprendiza-
gem formal, incorpora a lingua de sua comunidade nos primeiros anos de vida,
adquirindo um modo de expressao e de interacao social. Assim, embora nao
se tenha unanimidade sobre quais dessas teorias contemplam a aquisicao da
lingua de sinais, sabe-se que deste estudo se pode compreender o desenvolvi-
mento do ser humano em suas relacdes comunicativas e expressivas.
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Texto complementar

110

Surdez e linguagem: aspectos e implicacoes
neurolinguisticas

(CAMPQS, 2007)"

A obra, um dos mais completos estudos ja feitos acerca da surdez, trata
de maneira critica dos mais diversos aspectos ligados ao tema, tendo como
base tedrica a neurolinguistica. Partindo das relagdes entre cérebro, lingua-
gem e cultura, a fonoaudidloga Ana Paula Santana explicita o desenvolvi-
mento da comunicagdo do surdo.

Para os pais, ter um filho diagnosticado surdo implica uma série de esco-
Ihas. Ha de se decidir se ele fara alguma cirurgia, se aprendera a lingua de
sinais e a lingua oral e ainda se estudard em escola especial ou comum. No
livro Surdez e Linguagem: aspectos e implicacoes neurolinguisticas, publicacao
da Plexus Editora, a fonoaudiologa Ana Paula Santana trata desse momento,
quando surgem vdarios preconceitos, como a ideia de que o surdo ndo tem
capacidade de se comunicar.

Ana Paula faz uma reflexao sobre as visdes médicas, fonoaudioldgicas,
sociais e (neuro) linguisticas da condicdao do surdo. Com base em pesquisas e
em entrevistas com sujeitos surdos e seus familiares e educadores, ela revela
a importancia de considerar multiplos aspectos quando se trata desse tipo
de deficiéncia, fugindo dos lugares-comuns e preconceitos.

7

“Ndo se pode tomar como base a ideia de que ha um ‘cérebro do surdo
universal, ou seja, ndo podemos fazer generalizacdes arbitrarias sobre seu
funcionamento nem correlagées anatomofisioldgicas a expensas de fatores
histéricos e subjetivos. O cérebro humano, por sua natureza plastica e dina-
mica, é capaz de novas (re)organizacées funcionais resultantes do contexto
socio-histdrico de que o sujeito participa’, explica a fonoaudidéloga.

U Este texto trata de um livro publicado por Ana Paula Santana, fonoaudiéloga, especialista em Linguagem, mestre e doutora em Linguistica
pela Unicamp e docente do curso superior de Fonoaudiologia e do Mestrado e Doutorado em Disturbios da Comunicagao na Universidade
Tuiuti do Parand. Também atua na area de Neurolinguistica e de Linguagem como pesquisadora em projetos do CNPq e FAPESP. A autora
apresenta outros livros publicados na area da linguagem, tais como Escrita e Afasia (2002, Plexus), Sobre a Afasia e sobre os Afasicos (uma
coletanea de vérios autores, 2002, editora da Unicamp) e é uma das organizadoras e autora de um dos capitulos do livro Abordagens Grupais
em Fonoaudiologia: contexto e aplicagbes (2007, Plexus).
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O livro esta dividido em trés partes. Na primeira, Ana Paula discute aspec-
tos relacionados as “Realidades fabricadas’, destacando a identidade, a cultu-
ra e a lingua. Na segunda parte, “Rompendo fronteiras”, ela aborda aspectos
ligados ao funcionamento da linguagem. E, por fim, na terceira parte, “Ca-
leidoscopio’, o enfoque para as implicacdes neurolinguisticas das diferentes
formas de perceber e referenciar o mundo.

Dica de estudo

Para complementar os estudos na area da Neurolinguistica sugere-se o artigo
“Libras (Lingua Brasileira de Sinais) — um estudo eletroencefalogréfico de sua
funcionalidade cerebral”, de Fabio Theoto Rocha, gerente da EINA (Estudos em
Inteligéncia Natural e Artificial Ltda.), disponivel em: <www.enscer.com.br/pes-
quisas/artigos/libras/libras.html>.

Atividades

1. Alingua de sinais é um sistema linguistico altamente estruturado e tao com-
plexo como as linguas faladas, estruturando-se neurologicamente nas mes-
mas areas cerebrais das linguas orais. Quais contribui¢cdes da neurolinguistica
comprovam essa afirmacao?




Neurolinguistica: estruturagao da Libras no cérebro

2. Apresente de forma sintetizada a diferenca de fungées assumida por cada
um dos hemisférios cerebrais.

3. Quais as principais estruturas cerebrais responsaveis pela linguagem huma-
na? Explique a funcao de cada uma dessas estruturas e sua importancia na
comunicagao do surdo.
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Gabarito

1 A neurolinguistica conseguiu provar que a diferenca entre as modalidades
de lingua se da pelo fato de as linguas faladas serem codificadas em mudan-
¢as acustico-temporais — variagdes de som no tempo —, e as linguas de sinais
baseiam-se em mudancas visuoespaciais. Também apresenta a caracteristica
humana de especializar areas dos hemisférios cerebrais para as funcdes da
linguagem, além de demonstrar que o funcionamento cerebral de um ou-
vinte e de um surdo é praticamente o mesmo, independentemente da sua
lingua de expressao.

2. O hemisfério esquerdo é o que controla as funcdes verbais, producao da lin-
guagem, pela selecdo e reunido de palavras apropriadas, decifracdo do sig-
nificado de palavras e sentencas e, ainda, producdo e compreenséo de sinais
e sentencas. Ja o hemisfério direito se encarrega da compreensao de um dis-
curso extenso, da manutencao de sequéncia coerente de ideias, encarrega-se
das fungdes nao verbais, permitindo a aptiddo das fungdes espaciais e que
envolvem sentimentos e emocoes.

3 AdreadeBroca é a parte do cérebro humano responsavel pelo processamento
da linguagem, producdo da fala e compreensao. A drea de Wernicke é uma
regiao do cérebro humano responsavel pelo conhecimento, interpretacao e
associacdo das informacdes. O cortex motor primario esta relacionado com o
controle das maos e musculos da fala. E o cortex auditivo primario se encarrega
do processamento e percepcao de informagdes sonoras. Comprova-se assim,
que a lingua apresenta uma organizacao cerebral, independente de ser de
modalidade oral-auditiva ou visuogestual. E para o ponto de vista biolégico
indica que o surdo estd mais preparado para a comunicacao em lingua de
sinais, devido a sua estruturacao cerebral.
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Legislacao brasileira
e a educacao de surdos

O movimento mundial pela inclusao é uma acao politica, cul-
tural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminacao. A educacao inclusiva consti-
tui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como va-
lores indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao da exclusao
dentro e fora da escola.

Em 2003, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Especial
implantou o Programa Educacao Inclusiva, garantindo o direito a diversi-
dade, com o objetivo de transformar os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de sensibiliza-
¢ao e formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros para
a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacao, a promocao das
condi¢des de acessibilidade e a organizacdo do atendimento educacional
especializado.

Em 2004, com base no Decreto 3.956/2001, o Ministério Publico Fede-
ral publicou o documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de divulgar os conceitos e
diretrizes mundiais da inclusao das pessoas com deficiéncia na area edu-
cacional, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacao de alunos
com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacao, o Ministério da Justica e a Unesco lancaram o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva, entre as suas acdes, fo-
mentar no curriculo da Educacao Bésica as tematicas relativas as pessoas
com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que possibilitem inclu-
sa0, acesso e permanéncia na Educacao Superior.

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracao do Crescimento (PAC),
foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), reafirmado
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pela Agenda Social de Inclusao das Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos
a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos e a formacao docente para o atendimento educacional especializado.

O Decreto 6.094/2007 estabeleceu entre as diretrizes do Compromisso Todos
pela Educacao, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o aten-
dimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a in-
clusdo educacional nas escolas publicas.

A lei garante ainda a Educacdo Especial que, nesse sentido, é um campo de
conhecimento e tipo transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realizando o atendimento educacional especializado e disponi-
bilizando um conjunto de servicos, recursos e estratégias especificas que favo-
recem o processo de escolarizagao dos alunos com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, nas turmas comuns
do ensino regular e a sua interacdo no contexto educacional, familiar, social e
cultural.

Esse atendimento educacional especializado tem como objetivo assegurar a
inclusao, disponibilizando meios para o acesso ao curriculo, que proporcione a
independéncia para a realizacao das tarefas e a construcao da autonomia. Cons-
titui oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na sala de recursos da proépria escola onde o aluno
esta matriculado, em outra escola da rede publica ou em centros especializados
que realizem esse servico educacional. Diferencia-se das atividades desenvolvi-
das na sala de aula comum, nao sendo substitutivo a escolarizacgao.

Atualmente o que rege esse processo educacional é a Resolucao 4, de 2 de ou-
tubro de 2009, que apresenta as diretrizes operacionais para o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) na Educac¢do Basica, modalidade Educacao Especial.
O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta
do atendimento educacional especializado prevendo na sua organizacao:

B sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

B matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria es-
cola ou de outra escola;

B cronograma de atendimento aos alunos;
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B plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

B professores para o exercicio da docéncia do AEE;

B outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua Brasilei-
ra de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente
as atividades de alimentacao, higiene e locomocao;

B redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacao, do desen-
volvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE.

E fundamental que a inclusdo escolar de todas as criancas tenha inicio na
Educacao Infantil, quando se desenvolvem as bases necessarias para a constru-
¢ao do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, a ludicidade,
0 acesso as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos as-
pectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais e a convivéncia com as diferencas
favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacdo da crianca.

Legislacao especifica para a surdez

No ambito da educacao de surdos, o primeiro grande avango em nivel na-
cional foi a publicacao da Lei 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao, bem como a
inclusao da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de professores e parte
integrante do curriculo.

Seguindo com os avancos legais, foi publicado o Decreto 5.626/2005, que
regulamenta a Lei 10.436/2002 e dispde sobre a inclusao da Libras como discipli-
na curricular, a formacao do professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras,
a certificacdo da proficiéncia em Libras, o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a inclusdo de alunos surdos com a organi-
zacao da educacao bilingue nos sistemas de ensino.

De acordo com esse decreto, a Libras deve ser inserida como disciplina curri-
cular obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio do ma-
gistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui-
¢Oes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas
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de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Dessa forma, todos
os cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, o curso normal
de nivel médio, o curso Normal Superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacao Especial sdo considerados cursos de formacao de professores e profis-
sionais da educacao para o exercicio do magistério e, portanto, deverdo incluir
a Libras em sua grade curricular obrigatéria. Para os demais cursos de Educacao
Superior e Educacao Profissional, a Libras entra como disciplina optativa.

A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras - Libras ou em
Letras - Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua. A formacao de docen-
tes para o ensino de Libras na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso Normal Supe-
rior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrucdo, viabilizando a formacao bilingue.

Até o ano de 2015, ou seja, nos préximos 10 anos, a partir da publicacao desse
decreto, caso nao haja docente com titulo de pés-graduacao ou de graduacao
em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de Educacao Superior, ela
poderd ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos se-
guintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduacao ou
com formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio
de exame promovido pelo Ministério da Educacao;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacdo de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilingue: Libras-Lingua Portuguesa, com p6s-graduacdo
ou formacao superior e com certificado obtido por meio de exame de proficién-
cia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacao (Prolibras).

Em todas as possibilidades acima, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.

No ambito da organizacao escolar, esse decreto orienta que as instituicdes
devem promover cursos de formacao de professores para o ensino e uso da
Libras; a traducao e interpretacao de Libras-Lingua Portuguesa; e o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas. A instituicao deve
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ainda ofertar, obrigatoriamente, desde a Educacéo Infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos.

Quanto a formacao de intérpretes e tradutores de Libras/Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com
habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa; ou ainda, profissional ouvinte, de nivel
superior, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a interpretacao das
duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com aprovacao em exame
de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacao, para atuagcdao em ins-
tituicdes de Ensino Médio e de Educacao Superior. Para aqueles que atuam no
Ensino Fundamental, a formacao do intérprete pode ser em nivel médio.

E, por fim, a respeito das instituicdes escolares, o decreto define que as ins-
tituicoes federais de ensino responsaveis pela Educacdo Basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organi-
zacao de:

| - escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio ou Educacao Profissional, com docentes das diferentes areas do conheci-
mento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa.

E delimita ainda as denominadas escolas ou classes de educacao bilingue
como aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo.

Reconhecimento da profissao
de Tradutor e Intérprete de Libras

A Lei 12.319, de 1.2 de setembro de 2010, regulamenta o exercicio da profis-
sdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Segundo a
redacao da lei, o tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpre-
tacao das duas linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em
traducao e interpretacao da libras e da Lingua Portuguesa.
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A formacéo profissional do tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa
deve ser realizada por meio de cursos de educacdo profissional reconhecidos
pelo sistema que os credenciou; cursos de extensdo universitdria; e cursos de
formacao continuada promovidos por instituicdes de Ensino Superior e institui-
¢Oes credenciadas por secretarias de educacgao.

Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diretamente ou por intermé-
dio de credenciadas, promoverd, anualmente, exame nacional de proficiéncia
em Traducao e Interpretacdo de Libras-Lingua Portuguesa. Esse exame deve ser
realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcdo, cons-
tituida por docentes surdos, linguistas, tradutores e intérpretes de Libras de ins-
tituicdes de Educacao Superior.

Como atribuicdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competén-
cias, a lei define:

B efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdo-cegos, surdo-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;

B interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais/lingua portuguesa, as ativida-
des didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis Fundamental, Médio e Superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

W atuar nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino e nos
concursos publicos;

B atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das insti-
tuicdes de ensino e reparticdes publicas;

B prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em érgaos administrati-
vos ou policiais.

O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos va-
lores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo,
pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informacao rece-
bida; pela atuacao livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade,
sexo ou orientacdo sexual ou género; pela imparcialidade e fidelidade aos conte-
udos que Ihe couber traduzir; pela postura e conduta adequadas aos ambientes
que frequentar por causa do exercicio profissional; pela solidariedade e consci-
éncia de que o direito de expressao é um direito social, independentemente da
condicao social e econdmica daqueles que dele necessitem; e pelo conhecimen-
to das especificidades da comunidade surda.
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Legislacao para o Ensino Superior

Considerando a necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia
fisica e sensorial condicdes basicas de acesso ao Ensino Superior, de mobilidade
e de utilizacdo de equipamentos e instalacdes das instituicées de ensino, foi pu-
blicada a Portaria 3.284, de 7 de novembro de 2003, que determina que sejam
incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as condicdes de oferta de cursos
superiores, para fins de autorizagao e reconhecimento e de credenciamento de
instituicdes de Ensino Superior, bem como para renovacao, requisitos de acessi-
bilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais.

Quanto aos alunos portadores de surdez , o compromisso formal da institui-
¢ao, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso, determina-se
a necessidade de:

B propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisao de provas,
complementando a avaliagao expressa em texto escrito ou quando este
nao tenha expressado o real conhecimento do aluno;

B adotar flexibilidade na correcao das provas escritas, valorizando o conte-
udo semantico;

B estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na moda-
lidade escrita, para o uso de vocabuldrio pertinente as matérias do curso
em que o estudante estiver matriculado;

B proporcionar aos professores acesso a literatura e a informagdes sobre a
especificidade linguistica do portador de surdez.

Um longo caminho foi percorrido entre a exclusdo e a inclusdo escolar e
social. Hoje a legislacao brasileira posiciona-se pelo atendimento dos surdos nas
classes regulares de ensino em todos os niveis. Portanto, tem-se um grande de-
safio: garantir que todas essas politicas publicas, com direitos garantidos para os
portadores de algum tipo de deficiéncia, sejam respeitadas e efetivadas, fazen-
do com que os esforcos de todos sejam alcancados, que os direitos dos cidaddos
sejam reconhecidos e que a dignidade humana seja resgatada e preservada.

0 atendimento de surdos nas escolas

De acordo com os dados populacionais coletados pelo IBGE/2000, o Brasil
tem mais de 5 750 809 pessoas com problemas relacionados a surdez. Ja os
dados do Censo Escolar 1998 a 2006, do acordo com a publicacdao do MEC/INEP,

apresentam os resultados a seguir.
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Tabela 1 - Censo Escolar (1998 a 2006) sobre os surdos nas escolas

INDICADORES ANALISADOS 1998

Evolucdo de matriculas na Educacao Especial

Total de matriculas 337326 700 624
Escolas especializadas e classes especiais 293 403 375488
Escolas regulares e classes comuns 43923 325136

Evolucao da politica de inclusao nas classes comuns do ensino regular
Escolas especializadas e classes especiais 87% 53,6%

Escolas regulares e classes comuns 13% 46,4%

Evolucao de matriculas na Educacao Especial na rede publica e privada
Escolas privadas 46,8% 37%
Escolas publicas 53,2% 63%

INDICADORES ANALISADOS m 2006

Evolucao de matriculas em escolas regulares/classes comuns

Com apoio pedagdgico especializado 44,7% 42%
Sem apoio pedagdgico especializado 55,3% 58%

Escolas publicas e privadas com matriculas na Educacao Especial

Privadas 3738 7 031
Pablicas 21051 47 381
Fluxo de matriculas na Educacao Especial m_
Por alunos com deficiéncia auditiva 19 646 21439
Por alunos com surdez 46 668 47 981
Escolas
ke regulares e
Matriculas na Educacao Especial em 2006 classes Scjlasses
especiais
comuns
Por alunos com deficiéncia auditiva 6825 14614
Por alunos com surdez 26 750 21231
Evolucao de matriculas no Ensino Superior 2003 2005
Com deficiéncia auditiva ou surdez 665 2428
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Analisando esses dados, fica claro que houve um avanco significativo em re-
lacdo ao acesso de surdos nos sistemas de ensino, principalmente nas escolas
inclusivas e publicas. Também é relevante o aumento do numero de alunos com
algum tipo de perda auditiva no Ensino Superior. Porém, analisando o nimero
total de pessoas surdas existentes no Brasil, observa-se uma clara demonstracao
de que a exclusao escolar é o indicador da realidade vivenciada por esses indivi-
duos, explicitando, assim, o atraso de um pais que passou séculos desconsideran-
do a existéncia da lingua de sinais utilizada por esse segmento populacional.

Texto complementar

Orientacoes e marcos legais
mais importantes para a inclusao

(FAVERO, 2005)'

A nossa Constituicdo Federal, intitulada “constituicao cidada’, adota prin-
cipios e regras afinados com a inclusao, trazendo inovagdes muito impor-
tantes relacionadas ao direito a educacao. Esse direito foi amplamente de-
talhado, restando clara a sua incondicionalidade para todos, a comecar do
preambulo da Constituicao, no qual “a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica”foram citados “como valores supre-
mos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional”

Elegeu nossa Carta Magna como fundamentos da Republica a cidadania
e a dignidade da pessoa humana (art. 1.°, incisos Il e lll), e como um dos seus
objetivos fundamentais a promocao do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao
(art. 3.9, inciso V).

Garante ainda, expressamente, o direito a igualdade (art. 5.°), e trata, nos
artigos 205 e seguintes, em capitulo destinado a Educacao, Cultura e Des-
porto, do direito de todos a educacao. Esse direito deve visar ao pleno de-
senvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho (art. 205).

U Procuradora da Republica no Estado de Sao Paulo, mestranda em Direito Constitucional pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
idealizadora e coautora da cartilha O Acesso de Alunos com Deficiéncias as Classes e Escolas Comuns da Rede Regular, autora de varias outras
publicagdes e do livro Direitos das Pessoas com Deficiéncia: garantia de igualdade na diversidade", editora WVA. Texto escrito para palestra
em evento promovido pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério, com a colaboragdo da analista processual do Ministério Publico
Federal, Patricia Lage.
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Além disso, elege como um dos principios para o ensino a igualdade de
condicoes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, inciso I), acrescentando
que o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:
Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria; atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um (art. 208).

Dos dispositivos constitucionais citados, decorre a conclusao de que é ga-
rantido a TODOS o direito a educacao e o acesso a escola. A nosso ver, o todos
aqui é no sentido de“todos os seres humanos’, pois até mesmo o atendimento
especializado a quem tem deficiéncia foi contemplado nos dispositivos relati-
vos ao ensino (na Constituicao anterior isso nao ocorria, a Educacao Especial
era tratada no Capitulo relativo a ordem econémica e social).

Apenas esses dispositivos constitucionais bastariam para que ninguém
negasse a qualquer pessoa com deficiéncia o acesso a mesma sala de aula de
criangas ou adolescentes sem deficiéncia, mas, convém ainda destacarmos
o estatuido pela Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrada
na Guatemala, ratificada pelo Brasil e promulgada pelo Decreto 3.956/2001.

A Convencao da Guatemala, como é conhecida, deixa claro a impossibili-
dade de tratamento desigual com base na deficiéncia, definindo a discrimina-
¢ao como toda diferenciacdo, exclusao ou restricdo baseada em deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de deficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconheci-
mento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (art. 1.°, n. 2,“a").

Assim, o tratamento diferenciado em razdo da deficiéncia fere, além dos
dispositivos constitucionais acima vistos, também a Convencao da Guate-
mala, que tem em nosso pais, tanto valor quanto uma lei ordinaria, ou até
mesmo (de acordo com o entendimento de alguns juristas) uma norma
constitucional, ja que se refere a direitos e garantias fundamentais da pessoa
humana, estando acima de leis, resolucdes e decretos. Acrescentemos ainda:
o descumprimento de termos de uma Convencao da qual o Estado é parte,
pode ser denunciado a Comissao Interamericana de Direitos Humanos, con-
forme consagrado nos artigos 44 a 46 do Pacto de San José da Costa Rica.
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Convém destacar, no entanto, que em algumas hipéteses as diferencia-
¢Oes sao admitidas, lembrando sempre que a exclusao e a restricao, nao. A
Convencao esclarece que ndo constitui discriminacgéo a diferenciacdo ou pre-
feréncia adotada para promover a integracao social ou o desenvolvimento
pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou prefe-
réncia nao limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que
elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacao ou preferéncia (art. |, n. 2,
“b". Grifo nosso.)

Portanto, com base na Constituicao Federal e na Convencao da Guatema-
la, nossa intencao é demonstrar ndo sé que as pessoas com deficiéncia tém
direito a educacao, mas tém o direito de exercé-la sem discriminagdes, ou
seja, de serem recebidas e ensinadas no mesmo espaco (turma), que todos
os demais educandos. Se necessitarem de atendimento educacional espe-
cializado, este pode ser oferecido a parte, como complemento, mas nunca
de forma a impedir que uma crianca ou adolescente com deficiéncia tenha
acesso a sala de aula comum.

Finalmente, a seguir, elencamos diretrizes e atos que devem ser observa-
dos pelas escolas comuns e especiais na garantia da inclusao educacional:

B éindispensavel que os estabelecimentos de ensino eliminem suas bar-
reiras arquitetonicas, pedagodgicas e de comunicagao, adotando méto-
dos e praticas de ensino escolar adequados as diferencas dos alunos
em geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade dos
alunos, além de recursos de ensino e equipamentos especializados,
que atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos,
com e sem deficiéncias, mas sem discriminagdes;

B os critérios de avaliacao e de promocao, com base no aproveitamen-
to escolar, previstos na LDBEN (art. 24), ndo podem ser organizados
de forma a descumprir os principios constitucionais da igualdade de
direito ao acesso e permanéncia na escola, bem como do acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, se-
gundo a capacidade de cada um. Para tanto, o acesso a todas as séries
do Ensino Fundamental (obrigatério) deve ser incondicionalmente as-
segurado a todos, e por isso, como garantia de qualidade, as praticas
escolares, em cada uma das séries, devem contemplar as diferencas
existentes entre todos os seus alunos;
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B o Ensino Médio, os cursos profissionalizantes, o Ensino de Jovens e

Adultos ou os tradicionalmente voltados para a preparagao para vesti-
bulares devem ser organizados com o objetivo de atender a todos os
alunos que concluiram o Ensino Fundamental, de acordo com o perfil
e aptidao de cada um;

os servicos de apoio especializado como os de professores de Edu-
cacao Especial, intérpretes de lingua de sinais, instrutores de Libras,
professores de Portugués (segunda lingua para os surdos), professo-
res que se encarreguem do ensino e utilizacdo do sistema Braile e de
outros recursos especiais de ensino e de aprendizagem, nao caracteri-
zam e nao podem substituir as fungdes do professor responsavel pela
sala de aula da escola comum de ensino regular;

o encaminhamento de alunos com deficiéncia e outras necessidades
especiais (por exemplo, intolerancia ao gluten ou diabetes) a servicos
educacionais especializados ou atendimento clinico especializado
deve contar com a concordancia expressa dos pais dos alunos;

as escolas de Educacdo Infantil, creches e similares, dentro de sua atual
e reconhecida funcdo de cuidar e educar, devem estar preparadas para
criancas com deficiéncia e outras necessidades especiais, a partir de
zero ano (art. 58, §3.°, LDBEN c.c. o art. 2.9, Inciso |, “a", Lei 7.853/1989),
oferecendo-lhes cuidados didrios que favorecam sua inclusao e aces-
so ao atendimento educacional especializado, sem prejuizo aos aten-
dimentos clinicos individualizados que, se nao forem oferecidos no
mesmo ambiente, devem ser realizados convénios para facilitacdo do
atendimento da crianca;

nao deve ser permitida a realizacao de exames (“vestibulinhos”) com a
finalidade de aprovacao ou reprovacao para ingresso no Ensino Infan-
til ou Fundamental, devendo, em caso de desequilibrio entre a oferta
de vagas e a procura, fazer uso de métodos objetivos e transparentes
para o preenchimento das vagas existentes (sorteio, ordem cronolégi-
ca de inscricao etc.), conforme os termos do Parecer CNE/CEB 26/2003,
do Conselho Nacional de Educacao;

todos os cursos de formacéo de professores, do magistério as licencia-
turas, devem dar-lhes a consciéncia e a preparagao necessarias para
que recebam, em suas salas de aula, alunos com e sem necessidades
educacionais especiais, entre os quais, alunos com deficiéncia;
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B os cursos de formacao de professores especializados em Educacao Es-
pecial devem preparar esses profissionais, de modo que possam pres-
tar atendimento educacional especializado, em escolas comuns e em
instituicoes especializadas, envolvendo conhecimentos como: cédigo
Braile, Libras, técnicas que facilitem o acesso da pessoa com deficién-
cia ao ensino em geral, e outros com a mesma finalidade.

Dica de estudo

Para complementar os estudos, indica-se a Cole¢do Saberes e Prdticas da In-
cluséo - caderno “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as ne-
cessidades educacionais especiais de alunos surdos”. A colecao aborda diver-
sas tematicas a fim de subsidiar o professor em sua acdo pedagdgica, junto
aos alunos com necessidades educacionais especiais, orientando o profes-
sor quanto aos direitos educacionais e a flexibilizacao curricular dos alunos. A
versao eletronica desse documento estd disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12656%3Asabere
s-e-praticas-da-inclusao-ensino-fundamental&catid=192%3Aseesp-esducacao-
especial&ltemid=860>, para download em formato TXT e PDF.

Atividades

1. O que éinclusdo e quais sdo suas caracteristicas?
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2. O atendimento educacional especializado é garantido por lei, mesmo com a
politica de inclusdo. Quais sdo suas normas de funcionamento?

3. Explique de forma sintetizada os principais avancos legais na area da surdez.

Gabarito

1. Ainclusao é uma agao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada
em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagao. Constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conju-
ga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em rela-
¢ao a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas
da producao da exclusao dentro e fora da escola.
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2. Oatendimento educacional especializado tem como objetivo assegurar a in-
clusao, disponibilizando meios para o0 acesso ao curriculo, que proporcione
a independéncia para a realizacdo das tarefas e a construcao da autonomia.
Constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino e deve ser realizado
no turno inverso ao da classe comum, na sala de recursos da prépria escola
onde o aluno estd matriculado, em outra escola da rede publica ou em cen-
tros especializados que realizem esse servico educacional. Diferencia-se das
atividades desenvolvidas na sala de aula comum, nao sendo substitutivo a
escolarizacao.

3. Lei 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio le-
gal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas for-
mas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao, bem como a inclusao
da disciplina de Libras nos cursos de formacédo de professores e parte inte-
grante do curriculo. Decreto 5.626/2005 que regulamenta a Lei 10.436/2002
e dispode sobre a inclusao da Libras como disciplina curricular, a formacao do
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, a certificacdo da profici-
éncia em Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
alunos surdos e a inclusdo de alunos surdos com a organizacao da educacao
bilingue nos sistemas de ensino. A Lei 12.319, de 1.° de setembro de 2010,
regulamenta o exercicio da profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Bra-
sileira de Sinais.
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Modalidades de atendimento
educacional para surdos

Entendendo a proposta inclusiva

e os servicos de apoio
O governo brasileiro langou no inicio de 2004, pela Se-
0 video cretaria de Educacao Especial do Ministério de Educacao,

e

um conjunto de documentos destinados a promover a
implementacao da politica de inclusao escolar, a série Edu-
cacéo Inclusiva. E um conjunto composto de quatro docu-
mentos que abordam os aspectos filosoficos da inclusao, o
papel dos municipios, da escola e da familia.

O teor resumido desses documentos indica que a base filosofica da
inclusao tem como ponto de partida a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, os principios de liberdade, igualdade e fraternidade e o respei-
to a diversidade como uma consequéncia dos anteriores, reconhecendo
e valorizando a diversidade em qualquer sociedade. Afirmam ainda, a ga-
rantia de acesso e a participacdo de todos, independentemente das pe-
culiaridades de cada individuo e/ou grupo social em todas as instituicoes
escolares do pais.

Outro ponto apresentado diz respeito a funcao da escola, que deve
organizar-se de forma a garantir que cada acao pedagdgica resulte em
uma contribuicao para o processo de aprendizagem de cada aluno. Assim,
a escola inclusiva é tida como aquela que garante a qualidade de ensino
educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo a cada um de acordo
com suas potencialidades e necessidades.

Ja o foco da acdo educacional relativa ao aluno deve visar a aprendi-
zagem e a construcao de competéncias que o habilitem para a cidadania,
partindo-se do conhecimento de cada aluno, do respeito as suas poten-
cialidades e da busca de respostas as suas necessidades com qualidade
pedagdgica.

Fica clara também uma preocupacdo com a pratica e efetivacao dessas

politicas, abordando aspectos que sempre foram apontados como pro-
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blematicos, tais como: a identificacdo das necessidades especiais e a elaboracdo
de estratégias de atendimento, a disponibilidade de recursos para implementar
a flexibilizacao curricular e o apoio ao professor (LAPLANE, 2006).

Além disso, a fundamentacao do principio inclusivo sustenta a adocao e a
implementacéo de curriculos abertos e flexiveis, que atendam a diversidade dos
alunos presentes na escola. Essa questdo passou a ser objeto de discussdo nas
diretrizes curriculares e nos cursos de formacdo dos sistemas de ensino. Enten-
de-se que a educacdo escolar deve oportunizar aos alunos idénticas possibili-
dades e direitos, ainda que apresentem diferencas sociais, culturais e pessoais,
efetivando-se a igualdade de oportunidades, sobretudo em condicées seme-
Ihantes aos demais.

Portanto, as escolas, além de garantir a matricula, devem assegurar as con-
di¢des para o sucesso escolar do todos os alunos. Dessa forma, visando garantir
uma resposta educativa adequada as necessidades educacionais de todos os
alunos, buscou-se implantar uma rede de servicos de apoio pedagdgico espe-
cializado e diversificado, preferencialmente dentro da prépria escola comum, ou
entdo em outros espacos, a fim de complementar os trabalhos realizados pela
classe regular com esses alunos, garantindo-se, assim, a efetivacao do processo
deinclusao.

A rede de apoio especializado
e as modalidades de atendimento

A rede de apoio é constituida por um conjunto de servicos, ofertados pela
escola e comunidade em geral, para dar respostas educativas as dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Esses servicos de apoio pedagdgico especializado podem ser realizados no
contexto da sala de aula, ou em contraturno, por meio da oferta de recursos hu-
manos, técnicos, tecnoldgicos, fisicos e materiais e tém por objetivo possibilitar
0 acesso e a complementacao do curriculo comum ao aluno.

Em relagdo aos alunos com surdez, que enfrentam iniUmeros entraves para
participar da educacao escolar, decorrentes da especificidade do limite que a
perda da audicao provoca e da forma como se estruturam as propostas edu-
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cacionais das escolas, esses servicos de apoio sdo essenciais para que se possa
garantir o acesso aos conhecimentos sistematizados. Até hoje se observa que
muitos desses alunos foram prejudicados pela falta de estimulos adequados
ao seu potencial cognitivo, socioafetivo, linguistico e politico-cultural e desen-
volveram perdas considerdveis no desenvolvimento da aprendizagem, ficando
aquém dos demais colegas de escola.

No contexto do ensino regular, destacam-se alguns servicos de apoio peda-
gbgico que podem ser ofertados aos alunos surdos, dependendo de suas neces-
sidades especificas, como:

B profissional intérprete de Libras/Lingua Portuguesa;
B instrutor surdo de Libras;
B Centro de Atendimento Especializado (CAE);

B classes de educacao bilingue para surdos matriculados nas séries iniciais,
o chamado Programa de Escolaridade Regular com Atendimento Especia-
lizado (Perae);

B instituicdes especializadas;

B escolas especiais.

Profissional intérprete de Libras/Lingua Portuguesa

E o profissional com competéncia linguistica em Libras/Lingua Portuguesa,
que atua no contexto do ensino regular no qual ha alunos surdos matriculados.
Sua atuacao é a de mediador na comunicacao entre surdos e ouvintes, nas dife-
rentes situacoes de aprendizagem e interagao social. O intérprete nao substitui a
figura do professor em relacdo a funcdo central no processo de aprendizagem.

O intérprete de Libras é uma figura que estd aos poucos se tornando conhe-
cida no ambito académico, principalmente no que diz respeito as suas funcoes
dentro da escola e de sala de aula. E um dos recursos humanos destinados ao
apoio de alunos surdos, o qual esta sendo incorporado no espaco educacional
brasileiro ha alguns anos.

Pela politica de inclusao e pela oficializacdo da Libras, torna-se essencial dis-
cutir aimportancia, o papel e as possibilidades de atuacdo desse profissional na
realidade educacional brasileira.
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Verifica-se hoje que o intérprete de Libras assume uma série de funcdes (ensi-
nar lingua de sinais, atender a demandas pessoais do aluno, atuar frente ao com-
portamento do aluno, estabelecer uma posicdo adequada em sala de aula, atuar
como educador frente as dificuldades de aprendizagem do aluno) que o apro-
ximam muito de um educador. Porém, essas fun¢des ndo sdo compativeis com
suas reais obrigacdes profissionais, necessitando haver ainda uma discussdo no
meio escolar para que se possa definir diante de toda a comunidade escolar as
especificidades técnicas e éticas desse profissional na escola.

Instrutor de Libras

E um profissional surdo que atua em servicos especializados, desenvolvendo
atividades relacionadas ao ensino e a difusdao da Lingua Brasileira de Sinais e de
aspectos socioculturais da surdez na comunidade escolar.

A formacdo de instrutores e/ou docentes para o ensino de Libras deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou similar, sendo que tanto a Libras como a
Lingua Portuguesa devem constituir linguas de instrucao, ou seja, formacao bi-
lingue; ou ainda cursos de graduacao de licenciatura plena em Letras-Libras ou
Libras-Lingua Portuguesa.

Complementando essa formacéo, o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de
2005, afirma que, caso nao haja docente com titulo de pds-graduacdo ou de gra-
duacao em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de Educacao Supe-
rior, ela podera ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um
dos seguintes perfis:

B professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de pés-graduacao ou
com formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educacao;

B instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacao de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, pro-
movido pelo Ministério da Educacao;

B professor ouvinte bilingue: Libras/Lingua Portuguesa, com pdés-gradua-
¢cao ou formacao superior e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacao.
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Segundo o Decreto as pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de forma-
¢ao para instrutores e/ou docentes de Libras, e também terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras, em qualquer um dos niveis de ensino.

Centro de Atendimento Especializado (CAE)

E um servico de apoio educacional, em contraturno, destinado a alunos
surdos matriculados na Educacdo Basica. Compde-se de professor especialista
na area da surdez, cuja funcdo é realizar um trabalho integrado com o ensino
regular para atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos
surdos. Tem como objetivo complementar o atendimento educacional comum,
por meio do desenvolvimento de uma proposta de educacao bilingue - Libras/
Lingua Portuguesa — para surdos.

A atuacdo do CAE deve complementar e/ou suplementar a formacao do
aluno com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Classes de educagao bilingue para surdos
matriculados nas séries iniciais, denominadas
Programa de Escolaridade Regular com Atendimento
Especializado (Perae)

O Perae é um servico de natureza pedagdgica que se constitui na oferta de
classes de educacao bilingue (Libras e a Lingua Portuguesa), nos estabelecimen-
tos do ensino regular, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, em que a Libras
e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, sejam as linguas de instrucao e
interacao em sala de aula.

Instituicoes especializadas

As instituicOes especializadas prestam servicos de atendimento educacional
e/ou de natureza terapéutica (psicologia e fonoaudiologia), em contraturno,
para alunos surdos matriculados na Educagao Basica. Compde-se de equipe téc-
nico-pedagdgica especializada para atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos surdos.
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Escolas especiais

Sao instituicdes de servico especializado com proposta pedagdgica de edu-
cacao bilingue que oferece escolarizacdo formal, na Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e P6s-Médio. Destinam-se a atender alunos prestan-
do uma atencao individualizada nas atividades da vida autbnoma e social e, esse
atendimento pode ser complementado, sempre que necessario e de maneira
articulada, por servicos das areas de saude, trabalho e assisténcia social.

A Escola Especial tem por finalidade proporcionar aos estudantes condicoes
favoraveis de desenvolvimento de competéncias, aprendizagem, integracao
social e autonomia. O atendimento educacional nessas escolas realiza-se de
acordo com a faixa etaria, necessidades e potencialidades de cada estudante,
por meio dos programas de Estimulacao Essencial, Educacao Infantil, Ensino Es-
colar e Educacao para o Trabalho.

Avaliacao educacional

Para complementagao dos servicos para atendimento de alunos com surdez
destaca-se uma proposta de avaliacdo alternativa, que leve em consideracao os
aspectos especificos da gramatica da Libras e sua influéncia na aprendizagem e
escrita da Lingua Portuguesa.

Em relagdo a forma ou estrutura do texto, segundo Fernandes (2007), o pro-
fessor deverd estar atento aos seguintes aspectos morfossintaticos por estarem
diretamente relacionados a organizacao da Libras:

B a organizacao sintdtica da frase poderd apresentar a ordem OSV, OVS; SVO
(topicalizacao);

W auséncia de verbos de ligacao;

B utilizacdo do artigo de forma inadequada ou aleatéria, devido a sua ine-
xisténcia em Libras;

B utilizacao de elementos que constroem a coesao textual, como é o caso
das conjuncbes, preposicdes, pronomes, entre outros, que poderdo nao se
apresentar ou se colocar inadequadamente;

B apresentacdo sem flexao de tempo, modo e pessoa na Libras, e isso causa
interferéncia significativa na escrita. Por decorréncia dessa falta de flexao,
ha uma tendéncia de os surdos apresentarem os verbos em sua forma in-
finitiva na escrita.
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Ja em relacao ao aspecto semantico ou de contelddo do texto, sao caracte-
risticas proprias dos textos de surdos a limitacdo ou inadequacao lexical (po-
breza de vocabulario), em decorréncia das experiéncias limitadoras em relacao
a lingua portuguesa a que os surdos foram submetidos em sala de aula e das
poucas oportunidades de leitura no ambiente familiar, o que acaba por prejudi-
car a argumentacgao e coeréncia do texto.

Na avaliacao da producao escrita de surdos em Lingua Portuguesa, deve-se
orientar os professores para que permitam ao aluno o acesso ao dicionario
e ao intérprete de Libras nas provas, que seja dada maior relevancia ao con-
tetdo (nivel semantico), ao aspecto cognitivo de sua linguagem, coeréncia
e sequéncia légica das ideias e, por fim, que a estrutura morfossintatica seja
analisada com certa flexibilidade, dando maior valor ao uso de termos da
oragcdo, como termos essenciais, termos complementares e, por ultimo, os
termos acessorios, nao sendo por demais exigente no que diz respeito ao
elemento coesivo.

E indispenséavel também que o professor nao supervalorize os erros da estru-
tura formal da Lingua Portuguesa em detrimento do conteldo. Estes devem ser
apontados com o objetivo de que o aluno possa conhecé-los, analisa-los e jun-
tamente com o professor supera-los, favorecendo mais um processo no decorrer
de toda a aprendizagem.

Pode-se também promover momentos distintos de avaliacao. O primeiro
deles, somente em nivel conceitual, feito exclusivamente em Libras, com ou
sem a colaboracao de um intérprete, dependendo do ambiente escolar. Por
exemplo, em escolas de educacao bilingue essa avaliacdo pode ser direta entre
professor e aluno, ou entdo, em classes de inclusao, por meio da mediacao de
um intérprete que traduz os sinais do aluno para o professor. Essa avaliacdo
tem como objetivo verificar a aprendizagem do aluno no que se refere aos
conhecimentos e contetdos adquiridos e interiorizados pelo aluno de forma
eficaz. O segundo momento inclui a Lingua Portuguesa como mediadora, veri-
ficando a capacidade de leitura, interpretacdo e expressao do aluno na segun-
dalingua.

Todo o processo de avaliacdo da aprendizagem é merecedor de profunda
reflexdo, visto que ela deve ser norteadora dos meios de ensino e aprendizagem,
numa énfase qualitativa dos processos, visando a aplicacdo dos conhecimentos
no cotidiano do aluno e favorecendo o exercicio pleno da cidadania, e ndo com
um enfoque quantitativo, classificatério e excludente.
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Texto complementar

Entrevista

(INCLUSAO, 2006)

Entrevistadas:

B Geralda Cornélia de Freitas
B Gilmaria R. da Cunha

B Teresa Cristina de H. Sousa
B Rosangela Machado

O Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, implantado pelo
MEC em 4 646 municipios brasileiros, conta com 144 municipios-polo que
atuam como multiplicadores da formacdo de gestores e educadores para a
transformacao do sistema educacional em sistema educacional inclusivo. Os
municipios aderiram ao Programa assumindo o compromisso com o desen-
volvimento de a¢des de formacao de educadores, organizacao do curriculo e
do espaco escolar para o atendimento educacional especializado, realizacao
de parcerias e participacao da familia com vistas a garantia do acesso e per-
manéncia de todos os alunos nas classes comuns das escolas da rede regular
de ensino.

A seguir, as professoras Geralda Cornélia de Freitas, de Betim (MG), Teresa
Cristina de Holanda Sousa e Gilmaria Ribeiro da Cunha, de Salvador (BA) e
Rosangela Machado, de Florianépolis (SC) coordenadoras do Programa Edu-
cacao Inclusiva: direito a diversidade em seus municipios, falam sobre o de-
senvolvimento da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva.

O Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade introduziu uma
nova politica de formacao de educadores para a efetivacao da educacao
inclusiva no pais. Como esse processo ocorreu no seu municipio?

Betim: A partir de 2004, Betim, municipio-polo, com o objetivo de disse-
minar as politicas publicas inclusivas, orientou a implantacao de uma siste-
matica de acdo inclusiva para quarenta e quatro municipios mineiros de sua
abrangéncia. O éxito do trabalho justifica-se pela implantacdo e expansédo
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dos setores de apoio a inclusdao educacional nesses municipios de abran-
géncia, como também no municipio-polo de Betim, com uma significativa
matricula e atendimento de 2 974 alunos com necessidades educacionais
especiais, entre os Ensinos, Infantil, Fundamental e Médio, conforme Censo
Escolar 2006.

Salvador: O Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, através
de ag¢oes voltadas para a formacédo de gestores e educadores a partir do ano
de 2004, contribuiu para ampliar e fortalecer um trabalho de inclusao que
a Secretaria Municipal da Educacao e Cultura de Salvador (BA) (SMEC), aos
poucos, ja vinha se empenhando para realizar, com o apoio de instituicoes
parceiras. Desde 2003, a partir da formacao dos coordenadores dos munici-
pios-polo, realizada pelo MEC/SEESP, esse trabalho deu um salto em qualida-
de e resultados.

Floriandpolis: A nova politica de formacao do Programa Educacao Inclu-
siva: direito a diversidade possibilitou preparar gestores e educadores para
serem multiplicadores dos fundamentos e principios da educacéo inclusiva
em suas redes de ensino. Principalmente os gestores das secretarias muni-
cipais de ensino se sentiram apoiados para implementar acdes que promo-
vem o atendimento educacional especializado.

O atendimento educacional especializado foi organizado de modo
complementar ou suplementar ao processo de escolarizacao?

Betim: Os atendimentos oferecidos pelo Centro de Referéncia e Apoio
a Educacao Inclusiva — Rafael Veneroso/CRAEI-RV —, sao de carater comple-
mentar e suplementar, tendo por objetivo o apoio as familias, aos professo-
res e aos alunos com necessidades educacionais especiais, em seu processo
de aprendizagem e insercao social. Faz parte desses atendimentos a utiliza-
¢ao e viabilizagdo de equipamentos e materiais especificos para alunos com
disfuncao neuromotora, ensino da Libras aos alunos surdos, ensino do siste-
ma Braille, utilizagcao do Soroban, pratica de orientacao e mobilidade e ativi-
dade de vida didria para os alunos deficientes visuais, servicos de itinerancia
e orientagao as familias.

Salvador: A oferta do atendimento educacional especializado no munici-
pio de Salvador estd organizada de modo complementar, em turno oposto
ao ensino regular, contando com o apoio dos servicos especializados de 12
instituicoes parceiras, conveniadas a Secretaria.
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Florianépolis: O Curso de Formacao para Gestores e Educadores deixou
claro que o atendimento educacional especializado é complemento ou su-
plemento ao processo de escolarizacao, nao podendo em hipdtese alguma
substituir o conhecimento escolar que é de competéncia das salas de aula
comuns. Assim sendo, as redes de ensino, que participaram do Programa,
tém claro que uma das acdes a ser implementada em suas politicas educa-
cionais é o atendimento educacional especializado complementar.

Comente as contribuicoes da formacao do Programa na construcao
do projeto pedagogico das escolas para a promocao da acessibilidade
curricular, atitudinal, fisica e nas comunicacées.

Betim: Com a implementacdo do Programa, o municipio de Betim teve
suas agoes enriquecidas com os principios norteadores dessa proposta, os
quais objetivam a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos. A partir de entdo, houve um fortalecimento e am-
pliacdo da pratica inclusiva, oportunizando ndao somente a sensibilizacdo
dos educadores quanto ao trabalho com os alunos com necessidades edu-
cacionais especiais, como também a fundamentacao tedrica e aplicacdo pra-
tica para o trabalho escolar com estes educandos.

Salvador: O Programa possibilitou o rompimento de barreiras atitudinais
existentes em muitos profissionais e a partir dai, iniUmeras escolas da rede
municipal de Salvador tém revisitado o seu Projeto Politico Pedagdgico tor-
nando-o inclusivo e buscando reveld-lo em sua prética. A conscientizacdo da
inclusdao como um direito a igualdade de oportunidades ao mesmo tempo
em que se respeite a diversidade humana que estd presente na escola, tem
desafiado educadores e educadoras na construcdo de um curriculo que con-
cilie as diferencas, preserve as identidades e, sobretudo, ndo negue aos alunos
e alunas a igualdade de aprender, segundo as possibilidades de cada um.

Florianépolis: O Curso de Formacao e as publicagcdes distribuidas para as
escolas ofereceram subsidios para a elaboracdo de projetos pedagdgicos
fundamentados nos principios da educacéo inclusiva. Outro fator importan-
te foi 0 estudo das especificidades, ou seja, a formacdo e as publicacdes per-
mitiram conhecer as necessidades de cada deficiéncia para, entdo, buscar
servigos e recursos para os alunos com deficiéncia terem acesso ao curriculo



Modalidades de atendimento educacional para surdos

e ao ambiente fisico escolar. Além disso, o fato de demonstrar possibilidades
de acessibilidade fez com que os gestores e educadores acreditassem na in-
clusdo escolar.

Com base nas experiéncias vivenciadas por seu municipio, destaque
as acoes realizadas para fortalecer as relagoes entre a escola e familia e
para a formacao de redes de apoio a inclusao escolar.

Betim: Entendemos que a relacao estreita junto as familias favorece enor-
memente este trabalho. Assim, o CRAEI-RV propde a realizacao de diversos
trabalhos junto aos pais, podendo estes acontecer individualmente ou em
pequenos grupos. Realiza periodicamente encontros com pais que contem-
plam as intervenc¢des e orientacdes dos servicos de psicologia, assisténcia
social, fonoaudidloga, pedagogia e fisioterapia. Além disso, oferece oficinas
onde os pais tém oportunidade de aprender trabalhos manuais que possam
melhorar a renda familiar. Conforme interesse e necessidade, os pais também
podem aprender o Braille e a Libras, visando estreitar os lacos familiares. E
interessante destacar que os trabalhos realizados com os pais acontecem en-
quanto seus filhos participam das intervencdes das quais necessitam.

Salvador: Podemos destacar a criagao do Nucleo Interdisciplinar de Apoio
ao Professor (Niap), o qual tem como principal objetivo o fortalecimento do
sistema educacional inclusivo de Salvador através do apoio interdisciplinar.
O Niap é composto por profissionais que realizam encontros sistematicos
com professores com vistas a apoia-los no processo de inclusao dos alunos,
através de estratégias individuais e coletivas de acordo com demanda do
professor, do coordenador pedagdgico e do gestor da escola. O Nucleo
também promove, no ambito da escola, discussdes acerca da necessidade
de formacao de redes de apoio a partir da comunidade na qual esta inseri-
da, incentivando gestores e professores a buscar parcerias de apoio a inclu-
sdo, comecando pela propria familia, que neste processo também se sente
apoiada.

Floriandpolis: A primeira acdo realizada para fortalecer as relagbes entre
a escola e a familia foi a orientacdo aos pais referente aos seus direitos e
onde eles podem recorrer caso esses nao sejam atendidos. A segunda acdo
foi mostrar aos pais, principalmente, daqueles alunos com deficiéncia que
nunca frequentaram o ensino regular, os beneficios da inclusdo escolar. As
redes de apoio sao formadas constantemente, principalmente com os profis-
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sionais da Apae, das escolas e instituicoes especializadas e das universidades.
Servicos e saberes entre as universidades, instituicoes especializadas e rede
regular de ensino, devem servir de apoio para fortalecer a inclusao escolar.

Considerando os principios da educacao inclusiva de direito de todos
a educacao e atencao a diversidade, o que mais vocé destacaria como
relevante na implementac¢ao do Programa no seu municipio?

Betim: Entre as varias acoes de carater inclusivo, realizadas no municipio
de Betim, destacamos o projeto Espaco Aberto a Inclusao que tem como ob-
jetivo possibilitar um momento em que os educadores das escolas comuns
possam compartilhar experiéncias, oportunizando a construcao de um fazer
inclusivo, por meio de uma formacdo continua, tedrica e pratica.

Salvador: Na implementagcao do Programa no municipio de Salvador o
que mais destacamos foi a possibilidade de mobilizar todos os gestores para
uma ampla discussao no que se refere a diversidade humana e o espaco
escolar, o didlogo entre saude e educacdo, a definicdo de papéis da escola
regular e da instituicao especializada, sensibilizando-os e transformando-os
em multiplicadores de ideias que favorecem a inclusdao. Atualmente perce-
bemos que as escolas estao mais “abertas” a inclusao, diminuindo a cada dia
o discurso de “nao estar preparada’, pois ja compreendem que é preciso pri-
meiro acolher e a partir dai buscar a superacao dos desafios e assim transfor-
mar a realidade.

Floriandpolis: O que considerei mais relevante em meu municipio foi
poder reunir profissionais de varias redes de ensino para discutir uma poli-
tica educacional inclusiva e contar com a contribuicdo de varias realidades.
Sao varios municipios que discutem, hoje, a inclusdao escolar e que tiveram
como ponto de partida os seminarios de formacao para gestores e educado-
res que ajudaram na reflexdo, nos esclarecimentos e nas possibilidades para
implementacgao de redes de ensino verdadeiramente inclusivas.

Dica de estudo

Para complementar os estudos sugere-se o artigo “A Educacgao Especial no

Brasil: da exclusao a inclusao escolar’, de Maria Teresa Eglér Mantoan, pela Uni-
versidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacao, Laboratério de Estu-
dos e Pesquisas em Ensino e Diversidade — LEPED/Unicamp.
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A autora faz uma revisao critica da Educacao Especial no Brasil, explicita as
modalidades de insercao de alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema escolar e enfatiza os principios de uma educacao para todos.

Atividades

1. Quais os motivos que exigem dentro da proposta inclusiva de educacao a
necessidade de servicos de apoio?

2. Cite os principais servicos de apoio especializado garantidos pela legislacao
brasileira para atendimento de alunos surdos.

3. Explique de forma sintetizada trés dos atendimentos especializados para
apoio a alunos com surdez.
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Gabarito

1.

As escolas, além de garantir a matricula, devem assegurar as condicoes para
o sucesso escolar do todos os alunos. Dessa forma, visando garantir uma res-
posta educativa adequada as necessidades educacionais de todos os alunos,
buscou-se implantar uma rede de servicos de apoio pedagdgico especializa-
do e diversificado, preferencialmente dentro da prépria escola comum, ou
entdo em outros espacos, a fim de complementar os trabalhos realizados
pela classe regular com esses alunos, garantindo-se, assim, a efetivacdo do
processo de inclusao.

Profissional intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, instrutor surdo de Li-
bras, Centro de Atendimento Especializado (CAE), classes de educacao bilin-
gue para surdos, matriculados nas séries iniciais — o chamado Programa de
Escolaridade Regular com Atendimento Especializado (Perae), instituicbes
especializadas e escolas especiais.

Profissional intérprete de Libras/Lingua Portuguesa — que atua no contexto
do ensino regular no qual ha alunos surdos matriculados. Sua atuacao é a de
mediador na comunicacdo entre surdos e ouvintes, nas diferentes situacoes
de aprendizagem e interacdo social. O intérprete ndo substitui a figura do
professor em relacdo a funcao central no processo de aprendizagem.

Instrutor de Libras — é um profissional surdo que atua em servicos especia-
lizados, desenvolvendo atividades relacionadas ao ensino e a difusdao da
Lingua Brasileira de Sinais/Libras e de aspectos socioculturais da surdez na
comunidade escolar.

Centro de Atendimento Especializado (CAE) - servico de apoio educacional,
em contraturno, destinado a alunos surdos matriculados na Educacdo Basi-
ca, tendo como objetivo complementar o atendimento educacional comum,
por meio do desenvolvimento de uma proposta de educacao bilingue - Li-
bras/Lingua Portuguesa - para surdos.
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